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 چكيده

ها و هپاية داد ارزيابي انگارة زايشي فراگيري زبان بر با هدف اين مقاله
  در اين پژوهش،.است  نگاشته شدهشواهد فراگيري نحو زبان فارسي

 كه ايم  كرده استدلالو برشمرده  راهاي بنيادي زبان كودك ويژگينخست
ساز معرفي انگارة مستقيم، زمينه طور مستقيم يا غير  بههاكشف اين ويژگي

 ، فراگيري زبانانگارة زايشيِاز معرفي  پس. يشي فراگيري زبان بوده استزا
دستور ( يستيزي و  ذاتيِدانش زبانده است كه شمطرح  سؤال اين

براي . ديابي م، نمودي و چگونه در دستور كانون دارديتي چه ماه،)همگاني
 دربارة  رادو ديدگاه پيوستگي و بلوغي گويي به اين سؤال، نخستپاسخ

ده و كرمطرح  ، آن در زبان كودكنمايي وة بازشي و همگانيماهيت دستور 
، زبان  يك كودك فارسيسوي  را از روند فراگيري نحو از شواهديسپس

 تواند بهتر مي،يك از اين دو ديدگاه تا معلوم شود كدام ايم دست داده به
يك از دو ديدگاه   اين است كه هيچ،حاصل بحث. شواهد را تبيين كند
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هاي زبان كودك را تبيين د ويژگينتوان نميييتنها  به،پيوستگي و بلوغي
 كه انگارة فراگيري زبان ايم  تأكيد كرده بر اين نكتهنهايت، در. دنكن

 كودك را  نقشيِهاي ؛ بلكه بايد بتواند گرايشتواند صرفاً صوري باشد نمي
 زبان رفت  براي ترسيم سيماي پيشاي را ه انگارگاه نيز تبيين كند؛ آن

  .ايم نهاد كرده  پيش،كودك
  

دستور كانوني، فراگيري، پيوستگي، دستور همگاني،  :كليدي هايواژه
  .يينما بلوغ، باز

    

  مقدمه. 1

و يكي از مسائل ه انديشمندان و محققان مختلف بوده  مورد توج،باز ، از ديرموضوع فراگيري زبان
هاي مربوط به اين  نقطة عطف مطالعه. ستآمده اشمار مي اب به، جذپيچيده و در عين حال

 ،در اين زمان. است از دستور زايشي هاي برگرفته نظر ،طور مشخص موضوع، قرن بيستم و به
آموزي كودك و  تبيين زبان در و، فراتر نهادندمحققان پا را از عرصة مشاهده و توصيف

-اي براي تبيين زبان انگارهيابي به انداز دستور زايشي، دستدر چشم. كوشيدندهاي آن  ويژگي

 فراگيري چگونگي زبان كودك و ةآنچه مطالع بر اين اساس، است؛ ييآموزي كودك، هدف غا
  حاكم بر آن قواعد احتمالية مجموعآموزي و كشف صرفاً توصيف زبان كرده،را جالب توجه آن

اين مسئله . استحاكم بر شناخت بشري  كلي اي براي كشف اصول  آينه، بلكه اين مطالعه؛نيست
ضوع و ، موشود مييينما  و چگونه در زبان وي باز چه ماهيتي دارد،دانش زباني اولية كودك كه
 .ايم بدان پرداخته ،ة حاضر مقال در است كهمهم بسيار يهدف

 بررسي هاي بنيادي زبان كودكژگي وينخست،: شده است تنظيم بدين شرح ،لهاين مقامطالب 
زايشي  انگارة  در آن، كه بخش بعدي، فراهم آيد ورود بهاي براي مقدمهب، بدين ترتيتا شده است

 دربارة ماهيت ال پژوهشسؤ معرفي شده است؛ سپس ها ويژگيفراگيري زبان براي تبيين اين
دو ديدگاه پيوستگي و بلوغي نيز   بخش بعدو در  مطرح شده،شيدستور كانوني در انگارة زاي
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از  معرفي شده است؛ بخش بعد ، آن در زبان كودكنمايي وة بازشيو كانوني دستور دربارة ماهيت 
، اختصاص يافته و در زبان  يك كودك فارسيسوي آن، به ذكر شواهدي از روند فراگيري نحو از

 مطالب، ؛ در بخش پاياني، است شده، آزموده مختلف دو ديدگاه پيوستگي و بلوغيهاي آن، جنبه
  . ه استشد گيري نتيجه از آنهابندي وجمع

  
  هاي بنيادي زبان كودكويژگي: مطالعاتپيشينة . 2

 هاي زبان كودك آشنا شويم تايژگيبا و ، لازم استي فراگيري زباناز معرفي انگارة زايش پيش
مرور آثار . لحاظ رواني بسنجيم  را به و آن تأمل كنيمهاي اين انگارهبهتر بتوانيم در مباني و روال

 برخي كم ، كم انديشمندان مختلف كهدهد  نشان مي، قرن بيستمآمده در  پديدگشا و مرجع راه
توان  ها مي  اين ويژگيةجمل از. اند قرار دادهفرض مطالعات خود آموزي را پيش هاي زبان ويژگي

  : را ذكر كردموارد زير
طور  توانند به  مي1 عناصر مجزا، را فراگيرد كه در آنصوري يكودك بايد نظام) الف
داند كه اجزاء   مي نمادينيزبان را نظام) 8: 1921 (2پيرسادوارد .  با هم تركيب شوند،دنامحدو

  . 3شوند طور داوطلبانه توليد مي  آن به)هاي نماد(
) 163: 1933 (4فيلدموبل.  مجزاي زبان بايد بر معنا منطبق شوندهاي تركيبيِ  نظامكدام از هر) ب

آموزي كودك   زبانةنظري. ه است ناميد»ها در زبان  صورتدار  معناينشچ« را دستور ،بر همين مبنا
 -  راادين، صوري و انتزاعيمنهاي   كه كودك چگونه نظام، بدين سؤال پاسخ دهدنهايت بايد در
   .كند  و آنها را بر معنا منطبق ميگيرد مي  فرا-  مباني زبان هستند،شناسي منظر زبان كه از
 )1959(  سوسور كه در ذهن كودك است5نمايي از رشد يك نظام بواقع، رشد زبان در) ج

كيبي و نمادين زبان،  ضمن اذعان به ماهيت تروي. سخن گفته است آن ي، از تلويحصورت به

                                                
1. Discrete Elements 
2. Edward Sapir 
3. System of Voluntarily Produced Symbols 
4. Bloomfield 
5. A System of  Representation 
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 ،زبان «:بايد اين نظام را سامان بخشد) 13 :1959( 1هكنند  ارتباطي و هماهنگة يك قواستمعتقد 

چوب مطالعاتي سوسور، در آثار اخير،  ارهچ). 16: 1959( »ها ايدهبراي بيانها  نظامي است از نشانه
 مطرح ،3 آغازينةاي از دانش مرحل  انگارهمثابة  به،)a1986 ،چامسكي( »2دستور همگاني«عنوان  با

  . )2: 2004، لاست و فولي( ه استشد
از   بيش، در مطالعات قرن بيستم، و اين موضوع، نقشي مهم دارددر فراگيري زبان ،داد درون) د

منظر زايشي   را با فراگيري نحو ازداد دروننكتة مهمي كه ارتباط . 4 استنمود يافته زمان ديگري هر
 است كه »5فقدان شواهد منفيفرضية «نام  به) a1986( معروف چامسكي ة فرضي،دهد نشان مي
 و a1997 :23، 6ردفورد (گيرد مي اساس شواهد موجود و مثبت فرا  كودك زبان را بر،مطابق آن

  .اند كرده تأييد بررسي و) 165 تا 157: 2004 (7 ليدز و واكسمنگيري را  اين موضع.)24
 يا طبيعيبحث تقابل  ، ارتباط نزديك دارد،داد درونهاي مهمي كه با موضوع  يكي از بحث

 ة نقط،طبيعت و اكتساب ، قرن بيستمنهم از ةتا اواخر دهچه  اگر.  فراگيري زبان است8نبود بيسااكت
 بلكه ناقص ؛ غلط نيست،اكتساب كه موضوع ن داد نشابعديمطالعات ، ندشد  ميشمردهم مقابل ه

گيري و هم در تعيين  آوردن امكان ياد  را هم در فراهمطبيعتبنايي   نقش زير،اين مطالعات. است
 و فرايند اكتساب نيز داد درون  اهميت اما بر؛اند داده نشان ،گيري آيي ياد آمدي و كار ميزان كار

 ؛1991 ،؛ لاك291 تا 280: 2002، 10كندوفج؛ 85 تا 74 :1987، 9گولد و مارلر( اند هكردتأكيد 

                                                
1. Associative and Co-Ordinating Faculty  
2. Universal Grammar (UG) 
3. Initial State Knowledge 

ران ديگ كول و ،)1999(ران ديگ سفران و هاي  نوشته.گردد ميبر) 1955( هريس ر اث به، به اين پديدههاي مربوط  بحثة ريش.4
هاي   بحثةدامن، مطالعاتاين در .  است، نگاشته شده دادهبحث حوزة  درترين آثاري است كه مهماز ) 1997( وليان  و)1997(

ها  رغيمت تثبيت شيوة براي دركتا تلاش گسترده ) 1999 ،رانديگككل و (اي   از زبان اشاره نيكاراگوئه،داد درونمربوط به پديدة 
 .گسترده است) 1996 ، فرانك و كاپور؛1991 ،؛ لايت فود1998، مثل فودور (يچوب زايش ارهدر زبان كودك در چ

5. No Negative Evidence hyPothesis 
6. Radford 
7. Lidz and Waxman 
8. Nature VS. Nurture 
9. Gould and Marler 
10. Jackendoff 
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   ).172 و 108: 1997، 2گينربرگ - هاف ؛271: 1990 ،؛ ردفوردb و a 1985 ،1 اسلوبين
 زند  مي، محك زيستية برناما محيطي را بةكودك چگونه داد كه مسئله دربارة اينبه هر حال، 

 ؛استمطرح  ، مختلفيهاي كرد رويچگونه است،   دستور كانوني در زبان اويينما و روند باز
معنا را بسيار مهم تلقي  ،3 )محوري معنا( معناييراني  خود مثل فرضية ،ها كرد برخي از اين روي

 اين دو .)126 تا 121: 1985 ،5گليتمن ( نحو را،و برخي ديگر) 1989 و 1984 ،4كرينپ( كنند مي
 را آنهاكرد  چه محل عمل  اگر؛نظر دارند  اتفاق،6 تكوينيهاي كار و ساز وجود ر اصلِ د،كرد روي

  .كنند  را نقض نمي يكديگرشده،  يادهاي كرد  روي اين است كه، مسلم نكتة.دانند  مي متفاوت
موضوع نقش عوامل زيستي .  است عوامل زيستي، پيروبر عوامل ذاتي  علاوه،فراگيري زبان) ه

 ويژگي چهار  در اين حوزه،وي. دكرمطرح ) 1967( 7 لنبرگ، نخستين بار را زباندر فراگيري
از اين يكي . ه است بررسي كرد،آنهامبناي   و سپس رشد زبان را برهشمرد  بر را8رشد تكاملي

ر روند ب ميزان زيادي،  بههاي مختلف زبان است كه رشد حوزهو  منظم بين سن ة رابطهاويژگي
  . 9ه استاشتاثر گذ ،كانوني در زبان كودك دستور يينما باز

 ، بدين شرحترصورتي ساده بهرا هاي پنجگانه ويژگي  اين)10 تا 2: 2004 (10لاست و فولي
فراگيري ؛ بنياد دستور رشد معنا ؛پذيري نامحدود در يك قالب صوري تركيب: اندهبرشمرد

  . و ذاتي عوامل زيستيپيروفراگيري ؛ محور فراگيري داده ؛محور برنامه

                                                
1. Slobin 
2. Hoff-Ginsberg 
3. Semantic Bootstrapping 
4. Pinker 
5. Gleitman 
6. Developmental Mechanisms 
7. Lenneberg 
8. Maturationally Guided Development 

:  1970(وف گازانيگا  تحقيق معر،يش از بيش نشان دادپ ، قرن بيستم كه نقش عوامل زيستي را در زبان هاي مهم يكي از يافته. 9
 چپ براي ةكر  نيمغلبة از كه عبارت بود  زيستي را دربارة زبان كشف كردهايهترين پديد بنيادي يكي ازوي . است) 28 تا 25

  توجه محققان است مورد هنوز هم،» مغزةپذيري اولي شكل ماهيت و ميزان« علمي مهم تحت عنوان كلي ةاين يافت. فراگيري زبان
  ).2005 ،كاليكاور و جكندوف و 2002 ، جكندوف؛2002، رانديگ دهين و ؛1995، نويل به نگاه كيند(

10. Lust and Foley 



 انگارة زايشي فراگيري زبان/ 150

 داد درونو )  آغازينةدانش مرحل( كدام از دو پديدة دانش زيستي  ميزان اهميت هربارةدر
 معروف ةدر مناظر. وجود دارد ،گرايان حتي در اردوگاه خرد، ي عمدهنظر اختلاف ،) محيطيةداد(

ــر چه چامسكــي ب  مطــرح شـد كه اگر بدين شرحانگيــز بحثاي لهئ مسـ،چامسكي و پيــاژه
و  1بودن اي هايي همچون حوزه  آغازين فراگيري زبان و ويژگيةتعــريف دقيــق و صوري مرحل

وي ، واقع در.  تعيين كند،طول زمان رشد زبان را در تا كرد  پياژه تلاش مي،كردتأكيد  2بودن ذاتي
ه چگونه ك مسئله اين. گرفت ميايراد بودن زبان كودك  بودن و ذاتي اي بر ماهيت و ميزان حوزه

 مواره ه، مرتبط كرد،طول زمان آغازين را با بحث رشد زبان درة مرحل] دانش[ ةتوان مطالع مي
را بررسي  از آن هايي  بلخشايم تا  كوشيده مقالة حاضر نيز در و است بودهتوجه محققان مورد
  .كنيم

 سوي  از دانش ذاتي و دانش زيستي از يك سوي وزيستيبين عوامل ذاتي و عوامل  تمايز
در   چامسكي. ابهام مانده است پردة همواره در، زبان كودكحوزة  در در پيشينة مطالعاتديگر،

طور   به،»3ذهن/ مغز«نوشتن  را با شده ياد همواره ابهام موجود در تمايز بين دو عامل ،شآثار متعدد
  و)7 وa2000 :6 ؛51 و 50: 1991 ؛b 1986 ؛19 و a1986 :2 ؛a1975 :35(توأمان نشان داده است 

ر آن بامل مؤثر  دستور كانوني در زبان كودك و عويينما لة بازشده، با مسئ  ابهام ذكر،اعتقاد او به
  . نيز ارتباط دارد

 اختصاص ،آموزي كودك بان روند زةر آثاري كه به مطالعبيشت دوم قرن بيستم، ةاز نيم تا پيش
 روزانه از روند يها داشت يادبر  و مبتني )تخصصي مفهوم توصيفي و غير به(، عمومي بودنديافته 

 لغات كودك و طول ة دايرر آنها ب كه بيشتردهد نشان مي آثار  اينبررسي.  بودندرشد كودكان
، صورت  از ساختار توليدات زباني كودك اندكيهاي  و تحليلاند تمركز كرده وي هاي هجمل

 بخشي از ، فراگيري زبانبحث ،انتوان نتيجه گرفت كه تا آن زم به طور كلي مي.  استگرفته

                                                
1. Modularity 
2. Innateness 
3. Brain/ Mind 
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 نيز با ه پراكنديچه تحقيقات  اگر؛ استرا به خود اختصاص داده 1شناسان تكويني مطالعات روان
  . شده است انجام ، دربارة اين موضوعشناختي كرد زبان روي

 برخوردار است و ه گستردي از عمق و غناي، فراگيري زبانةامروزه، مطالعات مربوط به پديد
در .  استشتهگذااثر  اين علوم نيز هاي  دگرگوني برعلوم دور و نزديك،پذيري از  تأثيرضمن 

 يكي : وجود داردآموزي كودكانب زة دو نوع نگرش به مقول،ع علميجامفضاي كنوني م
  .3محور دفراين هاي دكر روي  و ديگري2محور محصول هاي دكر روي

 و  دادهشناسان نسبت  به زبانمحور را  محصولهاي دكر روي) 15: ،2003( كلارك
 ةتر، وي معتقد است مطالع  به عبارت ساده؛شناسان زبان محور را نيز به روان  فرايندهاي دكر روي

 ة پايان پديدةعنوان نقط تمركز بر محصول بهنيازمند  ،شناختي  زبانة نظرياساس  برفراگيري زبان
-  اصل فرايند زبانر بيشتر ب،زبان شناسي قالب روان  در حالي كه همين مطالعه در؛فراگيري است

، 4مثل استرن (اند ، توجه كرده زبانبندي رشدمرحله ه مطالعاتي كه بةهم. دكن ميآموزي تأكيد 
تمايز باعث  اين. اند داراي همين ويژگي ،)1976، 6؛ كريستال1989، 5اينگرام ؛1973 ،؛ براون1924

 ، توجهگونة دانش كودكسال يت بزرگ ماه، بهشناختي محض هاي زبان كرد شده است روي
ر رشد زباني د داده هاي روي  دگرگوني بيشتر به،زبانشناختيكردهاي روان كه روي  در حالي؛كنند

 ةاستفاد مورد شده، يادكرد  دو روي در حال حاضر، هر. ندكن مي توجه ،طول زمان كودك در
  ).23ا  ت1: 2003 ،كلارك نگاه كنيد به(قرار گرفته است محققان 
؛ 1987 ،8 وكسلر وبورر( 7ها  تثبيت پارامترةمحور، فرضي هاي محصول كرد اي از روي نمونه

 مجهز است پارامتر  به تعدادي،دتول مطابق اين فرضيه، هر كودكي در بدو. است) 1990 ،دفوررد
 را ها و امكان فراگيري اين تنوع گيرند بر مي  درهاي بشري را زبانهاي موجود در  تنوعهمةكه 

                                                
1. Developmental Psychologists 
2. Product-Based 
3. Process-Based 
4. Stern 
5. Ingram 
6. Crystal 
7. Parameter-Setting Hypothesis 
8. Borer & Wexler 
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. كند  هماهنگ مي،ا زبان محيطبتر، كودك زبان دروني خود را   به عبارت ساده؛دنآور فراهم مي
كار  طور خود  به اين فرايند، واست زماني مورد نيازة ورود به سن و مرحل،شرط فراگيري هر پارامتر

  .)15 تا 9 و 6 تا 1: 1996، هريس و وكسلر( رخ مي دهد
 اساس آنها،  بر وكنند ها تمركز مي ت عبار2 و نقش1 بر پيوستگي،محور هاي فرايند كرد روي
 توليدات ها كرد تر، اين روي  به عبارت ساده؛ است3محور كاربرد نوع ، ازفراگيري زبانفرايند 
طريق تعدادي اصل   آنها را ازهاي و تغيير كنند ، مقايسه مي در هر مرحله از رشد زبان راكودك
 مورد كرد  رويقالب  درنمونة نوين اين مطالعه). 1985، 5اسلوبين(كنند ي تبيين م، ويژه4عملياتي

 براي شده،  يادكرد يك از دو روي گويي به اين سؤال كه كدام  پاسخ.است) 2003( كلارك ،بحث
 ةكدام از اين دو شيو هر. رسد ميننظر  به چندان ساده ،تر است  مناسب، فراگيري زبانةمطالع

 هاي ه در نظري،محور هاي محصول كرد  روي بيشتر. علمي خاصي هستندةمين زة نمايند،مطالعاتي
 هچ  اگر؛شناختي هستند  روانغةبصمحور نيز داراي  كردهاي فرايند  دارند و روي ريشه،شناسي زبان

 نيد بهكگاه ن( دهند  ميشناختي  زبان-  روانة ماي،آنه ب ، موضوع فراگيري زبانررسي بهنگام
  ).2003؛ و b2002؛ a2002 ؛2001؛ 1999 ،كلارك

رسد ديدگاه  ظر مين به. دارد ، اهميت بسيار از افراط در اتخاذ موضع نظريپرهيز ،در اين ميان
  :بدين شرح است داراي دو مشكل ،)شناسي گونه توجه به روان بدون هر( محض يسشنا زبان

 ، با مباني نظرينيز هاي مختلف با هم و هاي پژوهش  انطباق يافته، تمركز بر محصولبراي) الف
  .ممكن است بسيار سخت و حتي غير

 اين، ؛ بنابرگيرند  را ميجاي هم شوند و سرعت دگرگون مي ، بهشناختي هاي زبان نظريه) ب
  . ممكن است  عملاً غير،اساس پديدة فراگيري زبان يابي آنها بر ارز

 محور اصلي ،گيري زبان موضوع فرا، قرن بيستم از دومة از اواسط نيمباعث شددو ايراد اين 
 با چند  نيزشناسي زايشي نظريه زبان. دشو شناسي زبان رواننام  اي مهم به رشته  ميانةيك زمين

                                                
1. Continuity  
2. Function  
3. Usage-Based 
4. Operating Principle 
5. Slobin 
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 و a1986 ، چامسكينگاه كنيد به( 1 بري كرد،را از اين ايراد  خود،استراتژيكتعديل  و جرح
 باً يكسان بودهتقري ،نظريهن  اي، اصول اخيرة دهطول شش در شايان ذكر است كه. )2000

  . اساسي در آنها ايجاد نكرده استيها تغييرتعديل و  و اين جرح)24 تا 17: 1383، مقدم دبير(
 ،از پيش آموزي كودك را بيش زبانة پديدبنياد نظريه و حليليرت بررسي تضرو شده، يادنكات 

اي اهميت بسيار  دارها كشف چرايي پديده ،هاي علمي  در مسير پژوهش،به هر حال. دكن  ميروشن
اي مهم و   مقدمه،چه كشف چگونگي براي كشف چرايي  اگر؛ نه چگونگي آنهااست؛

 آموزيزبان  مسير مطالعاتِ،از اواخر قرن بيستم همين نكات باعث شد. استناپذير  اجتناب
پرداز  ويژه نظريه  به،شناسان زايشي  زبان را اين تحول،نظر نگارنده  به و شوددگرگون ،كودك

شناسي  غايي زبان  آشكارا هدفچامسكي. دكردنگذاري   چامسكي پايه اين حوزه، يعنيصشاخ
 طرحايي را نيز و مصداق اين كار) 25: 1965(ه  كرد، ذكري كارايي تبيين بهيابي نظري را دست

 وقت ،اكنون ).b2000؛ a2000؛ 1986؛ b1980 ( دانسته استاي جامع براي فراگيري زبان نظريه
هاي   و قابليت آن را در تبيين ويژگي كنيمرا معرفيآموزي كودك زبانزايشي  ةگارانآن است كه 

  .بسنجيم او زبان
  
  انگارة زايشي فراگيري زبان: ملاحظات نظري. 3

 نوع  از،زبان كودكحوزة مطالعاتي تحقيقات تقريباً همة  ، زايشيشناسي  نظرية زباناز معرفي پيش
شناختي و  هاي زبان نحله يك از در هيچ  باعث شدمسئله، اين و اي بود  مشاهده  گاهو حتيتوصيفي 

 با هدف ،دستور زايشي از آغاز . نشودبيان ،آموزي  براي زبان منسجماي ه انگار،شناسي حتي روان
ي در نخستين آثار خود، چامسك). 25: 1964، چامسكي( اي شكل گرفت  چنين انگارهيابي به دست

يين ب را نيز تي معرفي كرد و مصداق اين كاراي،ييينبكارايي تشناسي را حصول  هدف غايي زبان
هاي دستور  تعديل و  اين هدف در تمام جرح.)5 و a1986 :3( دانست آموزي كودك زبانةپديد

 ة آثار دهرا در  عطف آنة اوج و نقطليو ؛ مشهود است،كنون  قرن بيستم تاششم از ة از ده،زايشي

                                                
 زبان دروني و ةشناسي عبارت است از مطالع زبان«:  كردرا بدين شرح، ذكر )a1986: 27(چامسكي  سخني ازتوان  جمله مي از. 1

  ).493: 1383، مقدم نقل از دبير(» شناسي  زيست،تايغ شناسي و در ست از رواناي ا  شاخهرو، و از اين ،هاي زبان همگاني
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 و) a1986( 1برد آن  كار وأماهيت، منش: دانش زبان هاي  كتابوي در. توان ديد مي چامسكي همن
   .ده استكر ابعاد اين انگاره را روشن ،)b1986 (2موانع
: a 1986( از وجود پيشين است زادي و برگرفته  مادر، ما از دانشي عمدهنظر چامسكي، بخش از
، سخن ي در زبان كودك زايائة پديداز ،كفقر محرّ  پديدة اشاره بهوي ضمن ).4: 1988 ؛263
ي غنهاي محدود و اندك را به نظامي پيچيده و   دادهتواند  ميكودككرده است  و اعلام گفته

  وزيستي، اتيذ موهبتي است ، نطقةقو، نظر چامسكي از). 7 و a1986 :xxv،  xxvi( دكنمبدل 
اني آن زبان را  دانش زب،زبان خاصيك هاي   دادهمعرض درگرفتن  صورت قرار  كه در انسانةويژ

: a1975( دكن  نظامي از دانش زباني مبدل مي يعني تجربه و مشاهدات زباني را به؛دهد دست مي هب
انگارة  شده، اساس نكات ياد بر) 17 تا 15: 1383(مقدم  دبير ).7 وb2000 :6 ؛3 و a1986 :2؛ 35

  : ترسيم كرده است بدين صورت رازايشي فراگيري زبان
  

  

  

  

  

  

  

  منظر زايشي آموزي كودك از ارة زبانانگ. 1شكل 

  آن رانخست، ذاتي و زيستي است كه  همان دانش زباني،منظور چامسكي از دستور همگاني
 ؛a2000 :4؛ a1986: 3؛ b1980 :28 ،چامسكي(  ناميد4 صفرةمرحل ،ها  و بعد3آموزي زبان اسباب

b2000 :54(.دستوري از دستور كانوني و حاشيه نيز همان توانش وي منظور  )؛ 5: 1965b1980 :
 ، دائميةبه مرحلاً پايدار و دائمي است كه  نسبتي دانش،توانش دستوري. است) 18: 1981؛59

                                                
1. Knowledge of Language: It’s Nature, Origin and Use  
2. Barriers  
3. Language Acquisition Device (LAD)  
4. Zero State 

  اصول

+  

هاي   پارامتر

  شده تثبيت

+  

  دار عناصر نشان

  اصول

+  

هاي  پارامتر

  شده تيثبت

  اصول

+  

  ها پارامتر

 دستور همگاني

ــانوني و   ــتور كــ دســ
  دستور كانوني

 

1  
2  

3  

 تجربه تجربه
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 اين دانشمند،. )27 و 22 و a1986 :21( چامسكي ).a1986 :25؛ 8 و 7: 1981(  استشدهمعروف 
 ترسيم ،ين تعديلي از چنشهدف و  را معرفي كرد1زبان درونيجاي توانش دستوري، اصطلاح  به

 دانش زباني يندابر ،نظر چامسكي، زبان دروني از. شناسي زايشي بود  نظريه زبان برايجهت غايي
د تعبير أيي ضمن ت وي.)a1986 :27چامسكي، ( هاي خاص زباني است  و داده،زيستي و ذاتي

، 3دروني، Iزبان دروني گفته است منظور از ، در تصريح )1999 ،جنكينز( 2شناسي زيستي زبان
، 36  ص،همان منبعنقل از  26  و5 و2 تا a2000 :1؛ 15: 1995(  است5مفهومي و 4فردي

 و عضو بدنعنوان  از قوة نطق به) a2000 :4(  در تعبير چامسكي،گرايي اوج اين زيست). ،3پانويس
  .شود كه تأكيدي روشن بر ماهيت ژنتيكي زبان است  ديده مي زبانعضو ،نهايت در
  
  پژوهشسؤال . 4

 حركت از دستور همگاني به دستور كانوني و  چگونگي،يك از آثار خود چامسكي در هيچ
حد كليات روشن   زبان كودك را درچيستيوي .  است سخن نگفتهسال به دستور بزرگ، نهايت در

 به محققان و شارحان  اين مسئله را و، چيزي نگفتهآنگيري  شكل چگونگي  ازليو  است؛كرده
هاي بارة ماهيت دانش آغازين، تعداد و ويژگي را در متعددهايي اين نكته، سؤال. 6سپرده است

. كندميذهن ايجاد آغازين در  /سازي دستور مرحلة صفرال و عامل يا عوامل فعها پارامتراصول و 
  كهدارد  پي  را دريي گوناگونها  است كه پاسخ وسيعي خود داراي ابعادها سؤالاين يك از  هر
 بلكه ؛ مطرح نيست،شناسان  تنها براي زبانها  سؤال اينكه است تر آن  مهم مسئلة.بي هستندنس ههم

همة  جان كلام در . است شناسي را نيز به خود معطوف كرده شناسان و محققان زيست توجه روان
 هش حاضرر نهفته است كه پژوآموزي كودك در سؤال زي مربوط به انگارة زايشي زبان هاي سؤال

                                                
1. I-Language 
2. Bio-Linguistics 
3. Internal 
4. Individual 
5. Intentional 

 ؛گويي به سؤال نيست دنبال پاسخ  بهاين،  و بنابرنگردمنظر فلسفي به موضوع مي وي از:  اقدام چامسكي نيز واضح است ايندليل. 6
  . است وي هدف نهايي، بعديدهي به مطالعات بلكه ايجاد سؤال و جهت
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ه در يتي است و چگون داراي چه ماه، و زيستي ذاتيدانش زباني :پاية آن شكل گرفته است رب نيز
  يابد؟ دستور كانوني، نمود مي

 و دهد  مورد توجه قرار ميي راحركت از دستور همگاني به دستور كانون چگونگي ،اين سؤال
 و ، ماهيت آن،زيستي مستلزم تعيين نسبي حدود و ثغور دانش زباني ذاتي و ،آنگويي به  پاسخ

  ذاتي ديدگاه دربارة ماهيت دانش زباني دو در حال حاضر،. است زبانميزان تأثير آن در فراگيري
ها و اساس داده برارزيابي اين دو ديدگاه  .2بلوغيديدگاه  و 1ديدگاه پيوستگي :مطرح است ،زيستي

 باني ذاتي زيستي و ماهيت دانش زكشف براي ي مناسببرد آموزي كودك، راه شواهد زبان
 پژوهش، مستلزم  به سؤال اينييگو ، پاسخاين بنابر آن در دستور كانوني است؛ يافتن چگونگي نمود

 بهتر ،يك از دو ديدگاه پيوستگي و بلوغي كدام : است بدين شرح به سؤالي ديگرييگو پاسخ
تور كانوني را تبيين  آن در دسيافتن  چگونگي نمود ذاتي و زيستي وند ماهيت دانش زبانيتوان مي
  ؟دنكن

اساس  سپس آنها را بر كنيم؛  مي بحث دربارة آنهادر بخش بعد، اين دو ديدگاه را معرفي و
بهتر از آنها يك  تا معلوم شود كدام كنيم  مي ارزيابي،ها و شواهد فراگيري زبان فارسيداده
 .  دهداهيت دستور ذاتي زيستي را نشانتواند م مي

  
  لوغ؟پيوستگي يا ب. 5

 آن در يافتن  چگونگي نمود و، ماهيت دانش زباني ذاتي و زيستيةدربار،  گونه كه گفتيمهمان
  .كنيم را بررسي مي آنها ، اين بخشكه در  وجود دارددو ديدگاه كلي ،دستور كانوني

  

  ديدگاه پيوستگي. 1-5

 گيرند  بهره ميسان يكي از روابط و مفاهيم، رشد زبانيةمطابق اين ديدگاه، كودكان در تمام دور
يد بر ك و ضمن تأكند  تمركز مي بر نحو،اين ديدگاه .آنهاست همراه  زندگي، از آغازكه

                                                
1. Continuity View   
2. Maturational View  



 157) / س(پژوهي دانشگاه الزهرا   پژوهشي زبانـمي  علمةفصلنا دو

رف  ص،در اين ديدگاه. داند شناسي و واژگان مي  اين حوزه، آن را مستقل از واج1بودن سامان خود
 رود شمار مي بهحو  نحوي، بخشي از نهاي  در نمايش تمايزداشتن  و نقشبودن محورعدهدليل قا به
  ). 400 و 399: 2003 ،كلارك(

 ةدر گون). 130: 1996، 2نهسكلا(  قوي و ضعيف استة داراي دو گون پيوستگي،ديدگاه
 همانند ،زا از آغ،هاي زباني در كودك نمايي ذهني ساخت  كه باز فكر وجود دارد اين،قوي

ها  وله مقة به هم،چه كودك از آغاز  اين است كه اگر، اعتقاد، ضعيفة اما در گون؛سال است بزرگ
گيري   بر ياد، ضعيفةتمركز گون. گيرد  از آنها بهره نميسرعت ، بهو قواعد دستوري مجهز است

  .)132: 1996 ،كلاهسن (عناصر دستوري است
 تغييري ، در گذر زمان،آموزيبزار زباناين نكته كه اكيد بر أ ضمن ت،ديدگاه پيوستگي

تمام جملاتي كه كودك « :دهد دست مي ، بهي براي تحليل زبان كودك يك فرض بيرون،كند نمي

 »اند قابل تحليل،سال  در قالب اصول دستور زبان بزرگ،كند  توليد مي،در مراحل مختلف فراگيري زبان
نش ا د با در ديدگاه پيوستگي، دستور همگاني، كامل و همسنگ،اين بنابر؛ )400: 2003، كلارك(

 نيز زبان در اين ديدگاهدر اين صورت، توضيح فراگيري . سال است  بزرگر دزيستي  ذاتيزباني
 كودك صرفاً بايد طور كامل حاضر باشد،  به، از آغاز،اگر دستور همگاني .تبسيار ساده اس

تر، در   به عبارت ساده؛گيرد هاي نحوي را فرا اژگاني و آرايشها را تثبيت كند و عناصر و پارامتر
 زيرا ؛ نيستنيازي ،گيري هاي ياد كار و ساز حادث بر هاي گيري تغيير ان، به رد فراگيري زبةمطالع
 ، نحويهاي هها و مقول نمايي ساخت گونه كه باز مانند؛ همان  بدون تغيير مي، از آغازها كار و سازاين 

   .است از آغاز بدون تغيير
  
  ديدگاه بلوغي. 2-5

 و مستقل از واژگان و ددان ميسامان  را خود نحو ،اين ديدگاه نيز همانند ديدگاه پيوستگي
رف را نيز بخشي از نحو تلقي  نحو، صر همچنين ضمن تمركز بآورد؛ شمار مي بهشناسي  واج

                                                
1. Autonomous 
2. Clahsen 
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ترين ويژگي  مهم ).401: 2003، كلارك(  نحوي استهاي  نمايش تمايز،ن آكرد كند كه كار مي
 اين است كه نقش تجربه را -تهسيز ديدگاه پيوستگي ناز  كه وجه تمايز اصلي آن - اين ديدگاه

 ةماني كودك طبق يك برنادر اين ديدگاه، رشد زب. بيند رنگ مي  بسيار كم،گيري نحو در فرا
 ايجاد يتغيير ، در كليات اين جدول زماني،دهد و نوع تجربه  رخ مي،شده بندي نازيستي زم

 اين ديدگاه را بر ،امسكيچ  پيرواسان زايشينش زبان). 114 تا 103: 1981، گليتمن( كند نمي
. تواند مستقل از تجربه باشد بلوغ زيستي ميمعتقدند  زيرا ؛دهند  ترجيح مي،ديدگاه پيوستگي

 ،مكانيسمي كه كودك را در مراحل تكويني... « :گويد  مي دربارة اين مسئله)371: 1988( 1فليكس

 نتيجه ، بر اين اساس)408 و 407 :2003 (كلارك .»است 2ريزي بلوغي  داراي يك برنامه،دهد قرار مي
براي   زيستية خود دستور همگاني است و يك برنام، آنچه ذاتي است،بلوغي در ديدگاه«: دگيرمي

 صرفاً ،دستور همگاني در اين ديدگاه ،تر  عبارت سادهبه ،»هايي كه بايد تثبيت شوند پيدايش پارامتر
هاي   اصول و پارامتر،ترين حالتگيري ذاتي كودك است و در به حاوي دانش كلي و جهت

؛ گيرند شكل مي و دونش مي پديدار ،اثر بلوغ  در،از ديگري دارد كه يكي پس بر خاموشي را در
اختيار  طور كامل در  به،آموزي از آغاز كرد ابزار زبان  كه ادعا مي- خلاف ديدگاه پيوستگي يعني بر
 ،طول زمان آموزي را در ابزار زبان،بلوغي ديدگاه - كند طول زمان نيز تغيير نمي  و در استكودك

  .گيرد صورت مي زيستي ةجهت دستور همگاني و طبق برنام چه اين تغيير در  اگر؛داند پذير مي تغيير
 يهاي گيري فرضيه  باعث شكل،زبان فراگيري ةديدگاه در مطالعدو اين يك از  هرانتخاب 

به .  آن در دستور كانوني شده استافتني  چگونگي نموددربارة ماهيت دستور همگاني و متعدد
به دستور كانوني و دستور همگاني   تبديلبراي تبيين چگونگي، محققان زايشي ،طور كلي

 تا 175: 1387 ،صحرايي( :اند نهاد كرده  پيشرابرد زير  سه راه ، دستور كانوني و حاشيه،نهايت در
177(:  

  ؛هاي بيروني رفت پيش + توانش كامل) الف
  ؛بلوغ+ ش كامل توان) ب

                                                
1. Felix 
2. Maturational Schedule 
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  .ري واژگانيگي ياد+ سازي تدريجي  ساختار) ج
-تعين در )1996،  و وكسلرهريس؛ 1994 و 1992، وكسلر (مصدر اختيارية مرحلهاي  فرضيه

اساس  بر. اند  عرضه شده،برد اول قالب راه در) 2006 و 1998، 1996، 1مزياه( هاي نقشي مقوله نبود
 از ، اما در اين مسير؛نهد  فراگيري زبان مية پاي به عرص،امل كودك با توانش كها، اين فرضيه

 ،هاتوليدات اولية كودك در اين فرضيهنمودار درختي . پذيرد ، تأثير ميهاي بيروني رفت پيش
 هفرافكن واژگاني كمينو ) 1990 ،ردفورد( معنايي - واژگانيهاي  فرضيه.  كامل استينمودار

قالب   اساساً در،اند  با هم متفاوت،هاي تحليل هيوچه در ش اگر) 2007 و 2000 ،1996 ،ردفورد(
 در اين دو فرضيه، نمودار .اند  عرضه شده،محور زبان كودك  بلوغگيري شكل يعني ،برد دوم راه

هاي  اين است كه مقوله كشيده شده و اعتقاد ردفورد،VPاكثر تا سطح   حد،توليدات اولية كودك
  . شوندال مي، فعمرور زمان و تحت تأثير بلوغ ولي به ؛اند غايب،نقشي در زبان كودك

 ،گرايي بر كمينهاو تأكيد گرا مطرح كرد و  قالبي كمينه در را  نحوة اوليةفرضي )1996( 2پلتزك
محوري در   بلوغهاي ديدگاه توانش كامل را داشته باشد و هم از اصل وي هم ويژگي باعث شد

 مباني ديدگاه  به توجه اين فرضيه،علاوه ه ب؛ حمايت كند،ي چامسك پيروانشناسي زايشي  زبانةنحل
 اول هاي برد توان اين فرضيه را تلفيقي از راه  مياين ؛ بنابر آن استبودن  حاكي از جامع،گرايي پيوند

 كه - نيز) 1996، 3روپر (محور ادغام واژگان ة در فرضي،بودن اين ويژگي تلفيقي.  دوم دانستو
شود؛  روشني ديده مي  به-گراست  كمينهةمبناي برنام  فراگيري نحو برة مطالع براي عينيةاولين نمون

  آغاز زيرا به توانش كامل كودك در؛ دوم و سوم استهاي برد  تلفيقي از راه، روپرة فرضيولي
 فرضية. كند طريق پديدة ادغام را مطرح مي سازي تدريجي از  اعتقاد ندارد و ساختار،دتول

عين  ها در دستور طرح مفهوم زير.  استشده يادبرد  سه راه  هر جامع،)2000( اكسهاي ليب دستور زير 
بودن فرايند ، تدريجي)اول برد راه( فرض استكه حاكي از وجود يك دستور جهاني پيشحال 

ويژه پديدة   ليباكس همواره از نقش عوامل زيستي و به،علاوه هبكند؛  تأييد مي نيز  رافراگيري زبان
اين است كه باب پرداختن به ) 2000 (بارة وي جالب توجه درةنكت.  استن گفته، سخبلوغ

                                                
1. Hyams 
2. Platzack 
3. Roeper 
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هاي  طرح ديدگاه.  پيش گشوداز بيش ، زباندر مطالعات زايشي فراگيري گرايانه را هاي نقش باور
 متأثر ،هاي ليباكس همگي از باور) 2003 ، اورز و كمپن؛2004  و1997 ،مثل كمپن( مراتبي سلسله
 - داد دروننقش و  - تر بر تعامل صورت ها تأكيد بيشتر و ملموس يژگي اين ديدگاه البته و؛است

 ، شروع كننددستور همگانيجاي آنكه از   كه باعث شده مسير فراگيري را بهدستور همگاني است
   . ختم كننددانب

 حاكي از تأكيد بيشتر بر تعامل ،زبانفضاي حاكم بر روند مطالعات فراگيري در حال حاضر، 
 ،2003( 1وسترگارد. از پيش نقش و صورت است  و همچنين تعامل بيشدستور همگاني و داد روند

، بر اين باور است كه با طرح مباحثي همچون ساخت اطلاع در زبان كودك) a2006  و2004
سال   در دستور بزرگ، آندنبال  همگاني در دستور كانوني و به تجلي دستوررها محونوع تعامل اين

 تا معلوم شود كنيم ، ذكر ميهاي زبان فارسي پاية داده  را بر ادامه، شواهد فراگيري نحودر .است
 .كنديك از اين دو ديدگاه را تأييد مي  كدام، شواهدناي

  

  بحث. 6

كه  ايم  آوردهزبان سوي يك كودك فارسي واهدي را از فرايند فراگيري نحو ازدر اين بخش، ش
 مورد  كودك.كندپذير مي ي ما امكانرا برااه پيوستگي و بلوغي يك از دو ديدگ ارزيابي عيني هر

زبان اول پدر و . استمتولد شده  22/4/1379  در تاريخ وبررسي در اين آزمون، فاطمه نام دارد
 زبان ارتباط ولي  است؛)گونة كنگاوري ( و كردي)آباد لرستان گونة نور ( لكي،ترتيب  او، بهمادر

 توليدات طبيعي اين كودك در ،هاآوري داده گردبراي .  استفارسي ،انو با اطرافيدر خانواده 
هاي اوليه  گفتاردر فاصلة زماني توليد پاره. ايم كردهنويسي نويسي و معادل  ثبت و عيناً آوا راصحنه

دست  هاي زبان بماهگي، كه شواهد كافي از فراگيري حوزة مقوله 24سالگي تا پايان در اواخر يك
، تحليل  در اين پژوهش را مورد آندويست كه، حدود شدگفتار ثبت  پاره553 مجموع، در، هآمد

  .ايم كرده

                                                
1. Westergaard 
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 زا زبان پيش هاي كودك فارسي گفتاردهندة پاره به جدول زير توجه كنيد كه نشان ،در آغاز
   :سالگي استيك

  سالگياز يك زبان پيشكودك فارسييك  هاي گفتار  پاره.1 جدول

  

اي دقيق از   نشانه،آنهابرداري وي از   كودك و نوع بهرهةاوليفتار گدر  ها گفتارپارهاين  وقوع
در اين . 3ست در توانش توليدي او،دستور همگاني ، ديگريرب به تع وآموزيزبان حضور اسباب

                                                
يك از اين توليدات   بسامد بسيار بالا و پيوند مفهومي هرنخست،: سه دليلبناميم؛ به گفتار پاره شبه شايد بهتر باشد اين موارد را .1

، از  برخي از اين توليداتكرد؛ دوم آنكه را توليد مي[vævæ]  صورت،خواستوقت كودك چيزي را نمي با بافت؛ مثلاً هر
  .هاي قطعي توليد شدند گفتارها خيلي سريع در پارهكدام از اين صورت  هر؛ سوم آنكه[:ši]مثل ؛ ت كافي برخوردار بودندشفافي

   .هفتگي است  و دومعناي هفت ماه  به7;2  مثلاً؛دهد را نشان مي هفته ، ماه و عدد سمت راست،عدد سمت چپ .2
نشان مي دهد  وجود دارد كه  متعدديشواهد. ايم قائل شده  تمايز، بين توانش توليدي و توانش ادراكي، در اين پژوهش.3
منظر پزشكي، اجزاي  از .)117 تا 98 :2002 ، صحرايينگاه كنيد به(كند   آغاز ميكم،ودك درك زبان را از سنين خيلي ك

 اصوات را ، برخيهفتگي 26 تا 24 اند و جنين در كاملاً رشد كرده،ماهگي حدود چهار ر د،ش جنينخارجي، مياني و دروني گو
 محمد بن :ييد اين مسئله آمده است شواهدي محكم در تأدر منابع ديني ما نيز). 106: 2005، رانديگگريِ كانينگام و (شنود مي

 )ع( به نقل از حضرت امام رضا) 169 و 46/ 9 (الغرائب بحر  والدقائق كنزدر تفسير ) قرن دوازدهم(رضا قمي مشهدي  محمد

  )گراساس استنباط مشاهده بر (افتيبمفهوم   2ديولت سن  1گفتارپاره
[vævæ] 
[rər:] 

[mama] 
[mæmæmæ] 

[bæbæ] 
[ ُæt # ’æt] 

[sæli] 
[’ əh’əh] 
[mama] 

[ši:] 

1;7  
2;7  
0;10  
0;10  
1;10  
3;10  
1;11  
3;11  
0;12  
0;12  

  »بده«مفهوم  به ،رس او بود خواست كه در ديد  چيزي را ميوقتي
 مفهـوم  از انجـام چيـزي شـكايت داشـت، بـه       بخورد يا يزي را چخواست     نمي وقتي

  »نكن«
  اشاره  يا گذاري  نامنوعي ؛ ديد زني كه مي براي اشاره به هر

  »بده«مفهوم  به؛ ه شير مادرويژ براي درخواست خوراكي به
  .»باي باي«جملة  شبهو در پاسخ به » حافظي خدا«مفهوم  به
  .كرد  را با عروسكش مي اين كارلاًمعمو. كاريمفهوم زدن و كتك به
  مفهوم سلام؛ در جواب سلام به
   چيزي يا انجام كاري برايدرخواست) برد گسترده كار(

  ديد يا عكس او را؛ ش را ميروقتي ماد
ايـن  «  بـه دو مفهـوم  براي اشاره بـه انـواع خـوراكي؛ بـراي درخواسـت خـوراكي          

  »هخوراكي بد« و »خوراكي است
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 دادن اي براي بروز  اما از آنجا كه واژه؛اي مجهز است هاي زباني هسته  كودك به درخت،صورت
 .كند منظور خود را بيان مي،هاي ابداعي واژه نيز و دست و چهرهايه تكمك حرك  به،آنها ندارد

 ةكودكان همهاي مختلف نشان داده است كه هاي محققان زبان گزارش كهجالب اين است
 از حركات ،مانند آن هنگام شادي، درخواست، ناراحتي و ،از گويا يا لال  اعم،هاي جهان زبان

  .)37 و 36: 1976 ،كريستال( دكننمشابه دست و چهره استفاده مي
 ،بندي كنيم اساس مفاهيم آنها دسته  را برشده  ذكرهاي گفتار پاره با اين تفسير، اگر بخواهيم

  :ة زير قرار دهيم دست در سهتوانيم آنها را مي
  ؛[əh’əh ’] ، [mæmæmæ] ، [:rər] ، [vævæ]مثل  امري) الف
  ؛[:ši] ، [mama]مثل  خبري) ب
  .[sæli]و  ]  [æt # ’æt’، ُ [bæbæ] ل مثتابي باز) ج

 عموماً ،هاي خبري گفتاركند؛ در پاره  چيزي را درخواست ميكودك ،هاي امري گفتار در پاره
  كودكانهصورتي ، به به رفتار والدين و اطرافيان،تابي هاي باز گفتاركند و در پاره به چيزي اشاره مي

 ،صورت در شده ذكرهاي  گفتاركدام از پاره  هيچ اين است كه، قابل تأملةنكت. دهد  ميپاسخ
 اثري از عنصر تصريف  آن است كه دليل اين پديده نيز ودهند وم اسناد يا ارجاع را انتقال نميهمف

<I>يا حرف تعريف   و<D>كمپن ي همسو با آرا، اين نكته. وي ديده نشده است  در زبان 
 گذاري و توصيف موضوعات نام را صرفاًاست كه ويژگي دستور آغازين كودك ) 247: 2004(

 مز هيايآرا ،[:ši] و [mama]مثل  هايي گفتارو موقعيتي پارهاي تعبير اشاره همچنين ؛داند مي
 نمودار ذهني  اين است كه،، فرض پژوهش حاضر به اين ترتيبكند؛  را تأييد مي)115: 1996(

 دين ب،)بودن اي شاخه ويژه دو هب( ايكس تيره ةشمول نظري هاي جهان  با حفظ ويژگي،كودك
  :1استصورت 

                                                                                                                        
). 175 و 170/ 9( است  فرمودهنيز) ع(  همين نكته را امام باقرشود؛ در جنين دميده ميروح ،ماهگي چهار كه در گفته است

  .في نيست تصادزمان با رشد فيزيكي دستگاه شنيداري،  هم،ترديد، حضور روح در جنين بي
به  ،نيروي منظوري و نما مممت، كانون /هاي مبتدا  گروهيك از   هركه براي نمايشت  اين اس،رسيم دو گروه نقشي بالقوه دليل ت.1

 اول اين، گيرد؛ بنابر  صورت ميهاي نقشي از سمت راست به چپ رشد گره.  نياز استIP/TPفراز گره نقشي  يك گره نقشي بر



 163) / س(پژوهي دانشگاه الزهرا   پژوهشي زبانـمي  علمةفصلنا دو

            
  درخت آغازين؛ نمايش توليدات دورة گذر به گفتار) 1(   

                   
                                 FP2? 
 
                     Spec                      F2´? 
 
                       F2º          FP1? 
 
      
                                           Spec                        F1´? 
 

                      Fº                      LP1? 
    
      

                                                                        Spec                             L1´?                 

                                                                                                     

                                                                 
        L1º       LP2?                     
 
                                                                                                   

Spec                             
  

            L2´ 
                      

          L2º 
 
 
 
 
  
  

   درخت آغازين؛ نمايش توليدات دورة گذر به گفتار.2شكل 

                                                                                                                        
<FP1?>سپس  و <FP2?> كهن معناشود؛ بداپديدار مي  <FP2?> ي مثل گره[ForceP]/ [CP] و [TopP]  / 

[FocP]است.  

  ضرورت هاي معنائي

 ضرورت هاي نحوي

  معناييهاي  محدوديت

  هاي نحوي حدوديتم 
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هاي  دليل محدويت  اين گره به.شود ميتبديل  IP/TP به كم  كم نقشي است كه،گره فرافكن
ز يك گره ني <?FP2> .شته است صوري ندا، نمودماهگي دوازدهاز  پيشتا  ،ينحوي و معناي

توان ميآنها  ويژه بافت مفهومي توجه به توليدات كودك و به با فرافكن نقشي ديگر است و
غيبت عنصر نقشي  .روي منظوري امري استداراي ني ، بيشتر در آغاز اين گره،بيني كرد كه پيش

 گاهي به ،هاي مختلف گفتار واحد را در بافت شود كودك يك پاره ا خبري باعث ميامري ي
يعني  ،)1( آخر در جدول ةنمون. كار ببرد همفهوم اشاره و خبر ب  و گاهي به،مفهوم امر و درخواست

 تبديل ، كامليودارم به ن،سالگي ر اواخر دواين نمودار د .رد چنين وضعيتي دا نيز[:ši]گفتار  پاره
  :هاي زير توجه كنيد گفتار  به پاره نخست،از مشاهدة اين نمودار، پيش. دوش مي

(1) [daru nemixam] 22;2                :         . خواهم دارو نمي    

(2) [’ærusæk xabide] 22;2                 :        .عروسك خوابيده      
(3) [biya,tay boxor↑] 22;2                :        بيا چاي بخور!            
(4) [’uno biyar↑]23;0                                             :                 اونُ بيار !  
(5) [biya, lak bezænim ↑] 23;1                 :       بزنيملاكبيا !  
(6) [yusari male mæne]24;0                 :         .  سري مال منه  رو   

(7) [mixay beri ↑] 24;0                             :    خواهي بروي؟ مي        

(8) [nemixad beri] 24;0                             :   يود برهخوا نمي.  
. سالگي است زبان در اواخر دو  فارسي از توليدات كودكييهانمونه شده، هاي ياد گفتار پاره

دهند كه نمودار  و نشان ميگونه هستندسال كاملاً بزرگها  گفتار بينيم، اين پاره  گونه كه ميهمان
 ،سالگي ماهگي تا پايان دو دوازده از كم،  كمكهاين نمودار . كامل است سالگي، فعال در اواخر دو

  :  استه، بدين صورت شديينما  باز،در زبان كودك مورد مطالعه
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                                                            CP                                                                   
               

 
                        Spec                        C´  

                     

                                          Cº                             
                                                                                            AgrSP 
  

 
                                                                       TP                    AgrSº                                                                                                          

   

                                                       Spec                     T  ́
  
                                                                     
                                                                    AgrOP                      Tº            

                

                                                        AgrOº                  VP                       

       
                                   
                                                                 Spec                 V´  
 

                                                     
                                                                              XP                  Vº  

  

 

  

  
  سالگي زبان در پايان دونمودار فعال در گفتار كودك فارسي. 3شكل 

هاي نقشي  ، همة مقولهسالگي  در اواخر دو،زبان مورد مطالعه مطابق نمودار بالا، كودك فارسي
را  نكته اين -  كه نماية فراگيري زبان در اين كودك است-ل زيرشك. ستو واژگاني را فراگرفته ا

  :كند تأييد مي

نمودار فعال در گفتار كودك ) 2(

  سالگي  2زبان در پايان فارسي
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سالگي و   و توليدات پايان دو)1( سالگي و نمودار فرضي آغازيناز يك مقايسة توليدات پيش
 ديدگاه ،ها و شواهد فراگيري نحو زبان فارسيداده حاكي از آن است كه ،ال در اين سننمودار فع

 از ، كودكهاي زباني ذهني ساختيينما  باز، زيرا در اين ديدگاه؛كندپيوستگي قوي را تأييد نمي
 ، ثابت و بدون تغيير،هاي فراگيري زبان نيز از آغازكار و سازر شده و سال تصو  همانند بزرگ،آغاز

 در يك دورة  وكم  كم)1(نمودار آغازين اين در حالي است كه . نظر گرفته شده است در
 ،ها و شواهد كودك مورد مطالعهداده به عبارت ديگر، شد؛ يينما  باز،صورت كامل  به،ساله يك

هاي واژگاني و  مقولهفراگيري تدريجي . كندرا تصديق نميگونه به زبان سال بزرگرسي  دست
است كه از شواهدي ديگر  يكي ،فرد هب هاي منحصربروز ساختو ) 3 شكل نگاه كنيد به(نقشي 
ف  ضعية، گون اينوجود با كند؛ مي را تأييد  فراگيري زبان در ويهاي كار و ساز بودن برخي متغير

بودن كودك   تأكيد بر مجهزوجود با زيرا ؛تر برخوردار است از موضعي منطقي،ديدگاه پيوستگي
آموزي  ان زبان دورليها و قواعد دستوري در اوااز همة مقولهنگرفتن او به درخت كامل، به بهره

  سالگي دوزبان تا پايان  هاي دستوري پايه در كودك فارسي نماية رشد و فراگيري شاخص.4شكل 

  عدم فراگيري: پيدايش                     : × فراگيري      : 
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حدودي همسو با درخت فرضي آغازين در  اين موضع تا) . 132: 1996، 1كلاهسن (اذعان داردنيز 
  . پژوهش حاضر است

براي . شود تأييد نميها و شواهد پژوهش حاضر  داده، توسططور كامل بلوغي نيز بهديدگاه 
  :مكني  ايدة اصلي اين ديدگاه را ذكر مي دواثبات اين ادعا، نخست،

، 1990، ردفورد(است  كشيده شده VPاكثر تا سطح   حد، كودكدرخت آغازين زبان) الف
  . )2007 و 2000، 1996
هاي نقشي را آغاز ، فراگيري مقولهطور كامل فرانگيرد هاي واژگاني را بهكودك تا مقوله) ب

  . )4 تا 3: 1996 ،؛ وكسلر و هريس46: 1990 ،ردفورد( كند نمي
د، مغاير ايدة اول شرسيم ت) 1 (صورت درخت آغازين اولية كودك كه بهنمودار توليدات 
نگاهي به . هاي نقشي نيز در آن حضور دارند رفته و گرهVP زيرا فراتر از ؛ديدگاه بلوغي است

تر نشان طور روشن  اين نكته را به،سالگي در كودك مورد مطالعه ل دو در اواي توليداتبرخي
   : 2اندماهگي توليد شده چهارده تا دوازدهزير در فاصلة سني هاي  گفتارپاره. دهد مي

(9) [bede↑]12;1              :               بده!  

(10) [bedeš↑]13;3              :               !بِدشِ      

(11) [mæm bede↑]13;3  :           بده شير!  

(12) [’un bede↑]13;3    :         بده) را(آن!  

(13) [’æm bede↑]14;0  :     خوراكي بده!  

(14) [’æb bede↑]14;0  :    آب بده      !  

(15) [ši bede↑]14;0              :    شير بده      !  
  

                                                
1. Clahsen 

اي است واژه  دورة توليدات يك،ماهگي دوازده تا هجده كه در مطالعات توصيفي زبان كودك، فاصلة سني شايان ذكر است. 2
 فعل  اما محوريت؛كرد ميپيروياين قاعدة كلي  از  بيشتر، اين پژوهش نيزو كودك مورد مطالعه در) 40 تا 38: 1989، اينگرام(

 .دهد را نشان مي VPرسي كودك به نمودار فراتر از   وجه متمايزي است كه دست، امريهاي در توليدات وي و توليد جمله
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 ،نمودار زير.  محض؛ نه واژگاني نقشي است- نوع واژگاني ، ازترديد، نمودار اين توليدات بي
   :دهد را نشان مي )15(گفتار  پاره

 

  

          ForceP 
 
  Spec        
                                                 Force  ́
 
 
  Forceº                              IP 
 
         [+IMP]               Spec                Í  
 
              Ø       
                                                                                    I          VP 
 
 
      [Pres]                         V  ́
 
                                                         
                                                                                                             NP                 V 
 
 
                ši 
 
            bede 

  

  
  ماهگي  در دوازده تا چهاردهاي امري كلمه هاي دو گفتار نمايش پاره.5شكل 

در اين  - نيروي منظوري استيينما  باز،كه در اينجا -ForceP و IP هاي نقشي حضور گره
 ،ردفورد (هو فرافكن واژگاني كمين) 1990 ،دفوردر( معنايي - هاي واژگاني فرضيه مغاير ،نمودار
از  ها در درخت زباني پيشين اساس، حضور اين فرافكن بر ا و است) 2007 و 2000، 1996

كردن ايدة دوم ديدگاه  چه همين شاهد براي رد اگر. مغايرت دارد ديدگاه بلوغي نيز  باسالگي، دو
 ،زبان هاي نقشي در كودك فارسي مقولهيريگ شكلشاهدة روند پيدايش و  م، كافي است،بلوغي

  : دهدنمودار زير همين نكته را نمايش مي. دهد تر نشان ميطور روشن  را بهاين نكته

گفتارهاي  نمايش پاره)4(

 در سن اي امري دوكلمه

   ماهگي12-14
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 نشان ،)3 شكلنگاه كنيد به (هاي دستوري  همراه نماية رشد و فراگيري شاخصشكل بالا

؛ بلكه بندي قاطعي نيستاص، پيرو مرحلهطور خ طور عام و رشد نحوي به دهد كه رشد زبان به مي
 يي معنا-  فرضية واژگاني،طور مشخص ي و بهديدگاه بلوغ. وجهي و فراگير دارد ماهيتي كلي، چند

 )اسم، فعل، صفت و حرف اضافه (اي عناصر واژگاني اصلي فراگيري مقوله،)46: 1990 ،ردفورد(
شمرده است؛  ممقد ،)نما  تصريف و متممف،يمثل حرف تعر (اي عناصر نقشيبر فراگيري مقولهرا 

م و تأخر قاطع نيست و با تقد ، لزوماً همراهدو ، فراگيري اين)5(و ) 3 (هاي شكلمطابق  در حالي كه
، اين  ديدگاه بلوغيييترين نارسا ، مهمواقع  در.بلوغي استشدن ايدة دوم ديدگاه  معناي رد اين به

روشن نيست و   آن، در،ة دانش ذاتي و زيستي كودكماية اولي  از بن مختلفهاي است كه جنبه
اي كه تقريباً ؛ به گونهكرده است اصرار ،شده پيش تعيين  بر برنامة زيستي از، معقولاز حدِ بيش
   .نظر نگرفته است ، در و مانند آنداد درون را براي عواملي مثل بافت، ي خاصنقش
  
  گيري نتيجه. 7

هاي براي تبيين ويژگي رسد كه ديدگاه منطقينظر مي به مقاله،  اينشده در  ذكرشواهدبا توجه به 
 هم و بتواند نظم حاكم بر فرايند فراگيري زبان را تبيين كند  بايد هم،زيستي دانش زباني ذاتي

 زبان ي و نقشي در كودك فارسيهاي واژگان نمودار پيدايش و فراگيري مقوله. 6شكل 

         <V>      <N>        <A>       <P>      <I/T>      <C>       <D> 

 14 و 13

 16 و 15

 18 و 17

 20 و 19

 22 و 21

 24 و 23
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بيني  پيش، و قواعد دستوري را براي كودك،رسي به دانش ذاتي و زيستي  از دستسطحي معقول
 زيرا نظم حاكم بر فرايند ؛دو ديدگاه پيوستگي و بلوغي است ر هچنين ديدگاهي، جامع. كند

هاي زباني كودك و محوري آن باشد و شباهت كلي ساخت تواند ناشي از بلوغفراگيري زبان مي
نه قطعي و  (رسي بالقوة قالب دست تواند در و فراگيري سريع و سادة زبان نيز مي،سال بزرگ
صرفاً  ،اگيري زباناين، انگارة فر  بنابرشود؛ توجيه ،وريكودك به قواعد دست) ةگونسال بزرگ
نيز  -  مبناي نقشي دارند، كه بيشتر- را فراگير كودك هاي  گرايش بلكه بايد بتواند نيست؛صوري

 : 1ده استكرنهاد   پيش، صورتاين انگاره را بدين) 409: 1387( ييصحرا. تبيين كند

 
  

  

    

  

  

  

  

    

  

   

  

  

  زبان رفتي كودك فارسي لي دستور پيشانگارة سيماي ك. 7شكل 

رسي كودك به دانش زباني ذاتي و   سطحي منطقي از دست، فراگيرهاي گرايشاصول و 
ز ، به آنها مجه وي از آغازواقع،  ذاتيِ كودك هستند و در،اين اصول. دهندزيستي را نشان مي

                                                
 سوي  زبان ازها و مشاهدات فراگيرياساس داده  زيرا بر؛نهاد است  صرفاً يك پيش، اذعان دارد كه انگارة مذكورهالبته نگارند. 1

  .احتياط بدان پرداخت اين بايد با  بنابر و استدهش ترسيم ،يك كودك
 

   

 هاي  گرايشاصول و

  :فراگير 

  !حركت  ممنوع  -

هاي اولويت مشخصه  -

  ضعيف

  اقتصاد ساختاري  -

   انينشبي  -

  ...و     

   نقشيةحوز

  اي  مقولهةحوز

   واژگانةحوز

  )1( سطح رابط

  )2( سطح رابط

 فراگيري ؛هاي بنيادي اوليه تثبيت پارامتر
پيدايش (اي عناصر واژگاني اصلي  مقوله

 ؛ )…اسمي، فعلي و هاي  گروه
  ؛...نظام نمود و فراگيري نظام وجه،

ه   صريف، هـاي نقـشي       فراگيري مقولـ حـرف   تـ
  ؛...وگروه كانون  ،نماريف، متممتع

اـي  فراگيري انـواع جملـه     مركـب    و  سـؤالي،  ه
   ....پايه و پايه و ناهم هم
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ند فراگيري نحو زبان دهي فرايجهت ، عبارت است از فراگيرهاي گرايشنقش اين اصول و . است
ت ة قو نقط،توجه به نقش عوامل بيروني در اين انگاره. اس دانش ذاتي و امكانات محيطياس بر

 به ساخت اطلاع و نظام وجه زبان كودك فارسيرسي كشف دست زيرا ؛رودشمار مي اصلي آن به
از سوي ديگر، . دشومي  ميسر،ساية توجه به بافت و عوامل نقشي ها تنها درو بسياري ديگر از پديده

مراتب  مراتب فراگيري وجه و سلسله هاي واژگاني و نقشي، سلسلهبندي فراگيري مقولهزمان
كودك، رشد زباني   كهدهدنشان مينيز پايه  پايه و ناهم هم مركب،  ساده،هاي فراگيري انواع جمله

 كند  كنترل مير وي را دآموزي  زبانفرايند، يءبططور  بندي است كه به نوعي زمانپيرو
  . )409: 1387 يي،صحرا(
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