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نفر  46سازی از طریق برگزاری آزمون سطح  اژه، به  گردیدند   با همگن
نفدری   23. سدپس ایدن تعدداد بده د  گدر ه      ته نددند کاسد (جمعات نمونه  

س از آن ید   پد  .سازی دانش پاشان تقسام گردیدند  اژه   فعال آموزشِ
برای هدر د  گدر ه     ،فرهنگی ایران ةکاد بر پاشانآزمون مشترک با تأ پاش

ریچاردسون محاسدهه  -کودرآزمون برگزار گردید که پایایی آن بر اساس 
-نهای مت ریس  اژهتد همزمان با، سپس. آمدبه دست  71/0  رقم  گردید
هدا   اشان آزمودنیسازی دانش پ   فعال ه اژآموزش  آزمون در گر ه های
در گدر ه داندش پاشدان، همدان آزمدون بده        هانموضوع این متپاوند با در 

آزمدون د    آزمون   پس پاش هاییافتهآزمون برگزار گردید.  صورت پس
تدددیِ ز جدددی   ندددالاز  اریدددانس، هدددای آ ریدددق آزمدددونکددده از طگدددر ه 

 داندش  داداسدمارنوف مدورد تحلادل قدرار گرفدت،  نشدان       -کولموگر ف
ثار معناداری دارد، در حالی که این  اژگانی بر درک مطلب خوانداری تأ

 د.نو مشاهده نمیآموزان  سازی دانش پاشان فارسی ر ند در مورد فعال
 

نی، داندش  درک مطلدب خواندداری، داندش  اژگدا    ی کلیدی: ها واژه
 آموزان غارایرانی پاشان، فارسی

 
 . مقدمه1

بده   به منظدور یدادگاری زبدان د خ   زان آمو خواندن یکی از چهار مهارت زبانی است که زبان
 & Martin- Chang( چاند    گولدد  -آن  نااز دارند. برخی از پژ هشگران مانندد مدارتان  

Gould, 2008   آسدان    سدرعت بخشداده  ان را بر این با رند که خواندن ر ند یادگاری زبد 
است؛ به ایدن  د سویه  ةبان خواندن   دانش  اژگانی، ی  رابط ةرابط ،هاآنبه با ر کند.  می
دهند   از سدوی دیگدر، فدرد هدر چده       ها، درک مطلب خوانداری را افزایش می که  اژه معنا
پاشان  دانش شنق توان نمی ،همچنان یافت. خواهد افزایش اش  اژگانی دانش بخواند، تر باش

هایی به کارایی داندش   کنون پژ هشگرفت؛ چراکه تا را در درک مطلب خوانداری نادیده 
 ةنظری ةزمان در موجود هایحثمه   اندکرده اناره آموزی زبان مختلف هایحسط در پاشان
 های این حدوزه، داندش   تر پژ هش که در باش باید اناره نموداند. الهته   اره از این دسته طرح
 . Chan, 2003( استآمده نمار به خوانداری متون درک در نسهی عامل ی  عنوان به پاشان

ثار دانش  اژگانی   دانش پاشدان بدر درک مطلدب    هایی در ارتهاط با تأ تا کنون پژ هش
ندعاع   زمانادان    هدای انجدم   ه پدژ هش تدوان بد   نمونده مدی   برایخوانداری صورت گرفته که 

)Anjomshoa & Zamanian, 2014 ،  الانوئ   ژان )Zhang & Annual, 2008 ،  رنادی
،  Shiotsu & weir, 2007(، ناوتسدو    یدر    Rashidi & Khosravi, 2010(  خسدر ی  

انداره نمدود.  جده تمدایز پدژ هش        Johnson, 1982(  جانسدون    Weng, 2012( ند   
همزمدان بده بررسدی    بده طدور    مقالة حاضر،های پاشان در این است که در  ر  با پژ هش پاشِ
آمدوزان غارایراندی    دانش  اژگانی   دانش پاشان بدر درک مطلدب خواندداری فارسدی     تأثار

افرادی از ی   مورداین ر ند در  اغلبهای دیگر،  ، در پژ هشهمچناناست؛ پرداخته نده
آمدوزانی از چندد    های این پژ هش را زبان پذیرفته، در حالی که آزمودنی انجاخزبانی  ةجامع

داندش  »اسدت کده    ها پرسشاین گویی به  این پژ هش در صدد پاسخ دهند. ات تشکال میمل
داندش  »، «آمدوزان غارایراندی دارد    ی بدر درک متدون خواندداری فارسدی    تأثار اژگانی چه 
آیدا داندش   »  « آمدوزان غارایراندی دارد    ی بر درک متون خوانداری فارسدی تأثارپاشان چه 

تری بر درک مطلدب خواندداری آندان دارد یدا      باش تأثارنی، آموزان غارایرا  اژگانی فارسی
 «دانش پاشان آنان 

 
 . مبانی نظری2

 .خواهد ند نرح دادهدر این بخش، مهانی نظری پژ هش 
 
 درک مطلب. 1. 2

درک مطلب خوانداری را مازان آگاهی فرد از متن   Tompkins, 2011, p. 203(تامپکانز 
از ارتهاط ماان  اژگدان نوندتاری    ،این درک   آگاهی کندیباان مکند   یا پااخ تعریف می

   1گارد. ا  درک مطلب را ید  فرایندد خلاقنانده    می سرچشمه  دانش خارج از متن یا پااخ 
نناسدی    نناسدی، نحدو، معندی   داندد کده  ابسدته بده چهدار داندش زبدانی  اج       می 2چندبعدی

مهارت در خوانددن، بسدتگی بده     سدنویمی  7 ،در جای دیگر (همانا  کاربردنناسی است. 
رندد   ة  بد ن تلاش دارد؛ همچنان نشدان دهندد   سرعتتوانایی فرد در نناسایی  اژگان به 

                                                                                                                                        
1 creative 
2 multidimensional  
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ثار دانش  اژگانی   دانش پاشدان بدر درک مطلدب    هایی در ارتهاط با تأ تا کنون پژ هش
ندعاع   زمانادان    هدای انجدم   ه پدژ هش تدوان بد   نمونده مدی   برایخوانداری صورت گرفته که 

)Anjomshoa & Zamanian, 2014 ،  الانوئ   ژان )Zhang & Annual, 2008 ،  رنادی
،  Shiotsu & weir, 2007(، ناوتسدو    یدر    Rashidi & Khosravi, 2010(  خسدر ی  

انداره نمدود.  جده تمدایز پدژ هش        Johnson, 1982(  جانسدون    Weng, 2012( ند   
همزمدان بده بررسدی    بده طدور    مقالة حاضر،های پاشان در این است که در  ر  با پژ هش پاشِ
آمدوزان غارایراندی    دانش  اژگانی   دانش پاشان بدر درک مطلدب خواندداری فارسدی     تأثار

افرادی از ی   مورداین ر ند در  اغلبهای دیگر،  ، در پژ هشهمچناناست؛ پرداخته نده
آمدوزانی از چندد    های این پژ هش را زبان پذیرفته، در حالی که آزمودنی انجاخزبانی  ةجامع

داندش  »اسدت کده    ها پرسشاین گویی به  این پژ هش در صدد پاسخ دهند. ات تشکال میمل
داندش  »، «آمدوزان غارایراندی دارد    ی بدر درک متدون خواندداری فارسدی    تأثار اژگانی چه 
آیدا داندش   »  « آمدوزان غارایراندی دارد    ی بر درک متون خوانداری فارسدی تأثارپاشان چه 

تری بر درک مطلدب خواندداری آندان دارد یدا      باش تأثارنی، آموزان غارایرا  اژگانی فارسی
 «دانش پاشان آنان 

 
 . مبانی نظری2

 .خواهد ند نرح دادهدر این بخش، مهانی نظری پژ هش 
 
 درک مطلب. 1. 2

درک مطلب خوانداری را مازان آگاهی فرد از متن   Tompkins, 2011, p. 203(تامپکانز 
از ارتهاط ماان  اژگدان نوندتاری    ،این درک   آگاهی کندیباان مکند   یا پااخ تعریف می

   1گارد. ا  درک مطلب را ید  فرایندد خلاقنانده    می سرچشمه  دانش خارج از متن یا پااخ 
نناسدی    نناسدی، نحدو، معندی   داندد کده  ابسدته بده چهدار داندش زبدانی  اج       می 2چندبعدی

مهارت در خوانددن، بسدتگی بده     سدنویمی  7 ،در جای دیگر (همانا  کاربردنناسی است. 
رندد   ة  بد ن تلاش دارد؛ همچنان نشدان دهندد   سرعتتوانایی فرد در نناسایی  اژگان به 

                                                                                                                                        
1 creative 
2 multidimensional  
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گادرد   یدا از طریدق تجربده.     نناختی فرد است که این رند، یا از طریق آموزش انجداخ مدی  
 .Hulme & Snowling, 2010; quoted from Tompkins, 2011, p(هولم   اسنولان  

آمدوزش زبدان توصداف     ةدرک مطلب خوانداری را بده عندوان یکدی از اهدداف ا لاد       212
 ةبر این با رند که یادگاری، چه در محاط علمی باند   چه ندخ  بده گوند    ها آنکنند.  می

هدرش   به درک اطلاعات از مدتن دارد.  ندیدیخودآموز در حال یادگاری زبان باند، نااز 
)Hirsch, 2003  ه، جملده یدا حتدی    تر از فهم معندی ید   اژ  مطلب، عماقدرک  نویسدمی

تر از مدتن را  ی  بند است. خواننده باید بتواند از دانش خود استفاده کند تا این معانی عماق
ها   سداختارهای  است که گاهی، خواننده با دانستن معنی  اژه دلالنماید. به همان  1استنهاط

 .استدستوری قادر به درک متن ن
، خوانددن  1970 ةدهد  ماانةند تا کنباان می  Adams & Collins, 1977( کولانزآدامز   

هدای مدتن در نظدر     تد   اژه به عنوان بازیابی صرف پااخ نویسنده از طریق معنی تد   اغلب
تر ند. این پاچادگی بده دلادل   از خواندن پاچاده پژ هشگرانند. به تدریج درک گرفته می

   2آندکار  تواندد معندی را از مدتن بده د  طریدق     انندده مدی  آگاهی از این موضوع بود که خو
نظدر از  ، آن نوع معنی است که خواننده صرفآنکاردریافت نماید. منظور از معنی  3ضمنی

ن دسدت  ه أگوید، بپاشان خود، با استفاده از پردازش دقاق آنچه نویسنده می ةدانش   تجرب
، فراتر از آنچه نویسنده به طور مسدتقام بادان   تری از متن رایابد. اگر خواننده معنای عماقمی

تدرین  اسدت. در پاچادده  نموده، درک نماید، به معنای متکی به دانش پاشان متن دست یافتده 
 آندکار نده توسط نویسنده، هم به صورت سطح، اگر خواننده قادر به درک اطلاعات ارائه

 است.  مودهتوان گفت ا  به طور موفق متن را درک ن  هم ضمنی باند، می
بدر ایدن با رندد کده در گذندته        Duke et al, 2004, p. 505-509(د ک   همکداران  

انجداخ   4مراتهدی از جدزب بده کدل     ندد درک مطلدب خواندداری بده صدورت سلسدله      تصور می
هدا، معندی   خواندد، سدپس از طریدق  اژه   میجداگانه را  ها؛ یعنی خواننده ابتدا حرفنود می

 علدوخ انجداخ گرفدت، م   1970 ةده ماانةهایی که از اما با پژ هش کند.کامل متن را درک می

                                                                                                                                        
1 inference 
2 explicit meaning 
3 implicit meaning 
4 bottom- top hieratic 

-فای که از طریق حر دارد؛ به گونه ند که کلات معنادار متن، تأثار مهمی بر درک مطلب
توان آن را تشریح کرد. فرایندی که خواننده را قادر به طور مجزا نمی هاه  جمل ها اژه   ها
متنی   تکاه بر دانش پاشان خود، ید  مفهدوخ    تنی   بر نم سازد تا از طریق ر ابط در ن می

های ناآننا را از طریق بافت حدس بزندد  آن،  اژه ةکلی را  از متن کسب کند   سپس بر پای
ه فرآیندد درک مطلدب، ید     ها معتقدند کآن ،نامند. در عان حالرا فرآیند کل به جزب می

خواندن، هم از فرآیند جزب به کدل   هدم    سویه است؛ بدین معنا که خواننده موقعفرآیند د 
 گارد. از فرآیند کل به جزب بهره می

 
 . دانش واژگانی2. 2

مختلف داندش   هایگونهپژ هشگران بر این با رند که دانستن ی   اژه به معنای دقاق آن، 
بدر داندش ارتهداط نحدوی        چارگدی گادرد   تدا    را در بر می نونتننحوة تلفظ    مانندزبانی 
بدرای    Nation, 2001, p. 24-26(  ناشدن  یابدد.  مدی  ادامده های دیگر ی آن  اژه با  اژهمعنای

د. ا  بدر ایدن بدا ر اسدت کده داندش       کند مدی  ارائهدانش  اژگانی افراد، ی  چارچو  کلی 
در بدر  ابعداد داندش  اژه را    ة  هم تولاددی باندد تدا همد    2نخ  باید هم پذیرنده  1 اژگانی

. اسدت آگاهی  جود دارد که نامل صورت، معنی   کاربرد  ةه جنه. بر اساس نظر ا ، نُگارد
ارتهداط صدورت   ، های  اژهبخش، صورت نونتاری، صورت گفتاری مشتمل بر این نه جنهه 

   3آیی الگوهای باهم، های دستورینقشهای دیگر، ارتهاط با  اژه، معنای مفهومی،   معنی
این نه جنهه را با دانش پذیرندده    Nation, 2001( ناشنهستند.  های کاربرد  اژهمحد دیت
، آن دسته 5دانش  اژگانی پذیرنده یا منفعل به با ر  ی،سازد.  اژگان مرتهط می 4  تولادی
ها را نناسدایی  آموزان در هنگاخ ننادن   خواندن، آنکه زبان گاردرا در بر میهایی از  اژه

کده   نویسدد مدی ادی فرد اسدت. ا  همچندان   باشتر از  اژگان تول اغلبها آن نمارکنند   می
آموزان از دیگران   از طریدق ندنادن   داد زبانی است که زبان دانش  اژگانی پذیرنده، در ن

کنندد آن را درک نمایندد. از سدوی دیگدر، داندش      کنندد   سدعی مدی     خواندن دریافت می
                                                                                                                                        
1 lexical knowledge 
2 receptive 
3 collocation patterns 
4 receptive and productive 
5 passive 
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-فای که از طریق حر دارد؛ به گونه ند که کلات معنادار متن، تأثار مهمی بر درک مطلب
توان آن را تشریح کرد. فرایندی که خواننده را قادر به طور مجزا نمی هاه  جمل ها اژه   ها
متنی   تکاه بر دانش پاشان خود، ید  مفهدوخ    تنی   بر نم سازد تا از طریق ر ابط در ن می

های ناآننا را از طریق بافت حدس بزندد  آن،  اژه ةکلی را  از متن کسب کند   سپس بر پای
ه فرآیندد درک مطلدب، ید     ها معتقدند کآن ،نامند. در عان حالرا فرآیند کل به جزب می

خواندن، هم از فرآیند جزب به کدل   هدم    سویه است؛ بدین معنا که خواننده موقعفرآیند د 
 گارد. از فرآیند کل به جزب بهره می

 . دانش واژگانی2. 2
مختلف داندش   هایگونهپژ هشگران بر این با رند که دانستن ی   اژه به معنای دقاق آن، 

بدر داندش ارتهداط نحدوی        چارگدی گادرد   تدا    را در بر می نونتننحوة تلفظ    مانندزبانی 
بدرای    Nation, 2001, p. 24-26(  ناشدن  یابدد.  مدی  ادامده های دیگر ی آن  اژه با  اژهمعنای

د. ا  بدر ایدن بدا ر اسدت کده داندش       کند مدی  ارائهدانش  اژگانی افراد، ی  چارچو  کلی 
در بدر  ابعداد داندش  اژه را    ة  هم تولاددی باندد تدا همد    2نخ  باید هم پذیرنده  1 اژگانی

. اسدت آگاهی  جود دارد که نامل صورت، معنی   کاربرد  ةه جنه. بر اساس نظر ا ، نُگارد
ارتهداط صدورت   ، های  اژهبخش، صورت نونتاری، صورت گفتاری مشتمل بر این نه جنهه 

   3آیی الگوهای باهم، های دستورینقشهای دیگر، ارتهاط با  اژه، معنای مفهومی،   معنی
این نه جنهه را با دانش پذیرندده    Nation, 2001( ناشنهستند.  های کاربرد  اژهمحد دیت
، آن دسته 5دانش  اژگانی پذیرنده یا منفعل به با ر  ی،سازد.  اژگان مرتهط می 4  تولادی
ها را نناسدایی  آموزان در هنگاخ ننادن   خواندن، آنکه زبان گاردرا در بر میهایی از  اژه

کده نویسدد مدی ادی فرد اسدت. ا  همچندان   باشتر از  اژگان تول اغلبها آن نمارکنند   می
آموزان از دیگران   از طریدق ندنادن   داد زبانی است که زبان دانش  اژگانی پذیرنده، در ن

کنندد آن را درک نمایندد. از سدوی دیگدر، داندش      کنندد   سدعی مدی     خواندن دریافت می

1 lexical knowledge 
2 receptive 
3 collocation patterns 
4 receptive and productive 
5 passive 
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ردن   نوندتن از  صحهت ک در هنگاخ فردکه  است، نامل  اژگانی 1 اژگانی تولادی یا فعّال
 گونده ، کاربرد تولادی  اژگان این  Nation, 2001( ناشن ةنظری پایة. بر دگار ها بهره میآن

اراده، جهددت باددان معنددی از طریددق صددحهت کددردن یددا نونددتن   تولاددد  »نددود: تعریددف مددی
دیگدر، افدراد داندش     بادان ؛ بده  «های  اژگانی مناسب به صورت گفتاری   نوندتاری  صورت

 برند.انتقال پااخ از طریق گفتن   نونتن به کار می برایداد زبانی را  نتولادی بر 
ماان دانش  اژگانی   درک مطلدب را ید     ةرابط  Hu & Nation, 2000(هو   ناشن 

ند؛ بددین معندی کده    کن ارتهاط را د سویه برآ رد می ها ایندانند. آنپاچاده   پویا می ةرابط
ثارگذار یگر، درک مطلب بر دانش  اژگانی تأسوی د دانش  اژگانی بر درک مطلب،   از

هدای ناآندنا را نناسدایی،       توان  اژهکه از طریق درک مطلب می کنندباان میها است. آن
-اناره مدی  2خود به دیدگاه اطلاعاتی ةها در مقالنرا حدس زد.آ ناناز طریق بافت، معنای

. ندود در نظدر گرفتده مدی      درک مدتن  اژه به عندوان نداخ  برمهنای این دیدگاه، کنند که 
خواندن در مورد موضوعی که فرد هاچ نناختی از آن ندارد، بساار سخت   پاچاده خواهد 

 .انددادهنشان   1نکل (این دیدگاه را به صورت  هابود. آن
 

 
 ثار متقابل دانش پاشان   دانش  اژگانی بر درک مطلبتأ: 1شکل 

 
 اژگانی . وسعت یا میزان دانش و1. 2. 2

-هدایی مدی  تعدداد  اژه  دربرگارندةرا  3 سعت دانش  اژگانی  Nation, 2001, p. 6(ناشن 
مهمدی کده    پرسشها آگاهی دارد. اما آموز در ی  سطح زبانی مشخ  از آنداند که زبان

 آموزان زبان د خ به چده تعدداد  اژه ناداز دارندد     است که زبان آننود جا مطرح میدر این
هدایی کده گویشدوران     ، تعدداد  اژه کندباان می  Nation, 2001, p. 8(که ناشن گونه همان

                                                                                                                                        
1 active 
2 informational view 
3 breadth of vocabulary knowledge 

هایی کده در  . بر اساس پژ هشاستهزار  اژه  20دانند در حد د انگلاسی می ةکرد تحصال
د   دارندد ناداز   هدا رسد که آنآموزان زبان د خ صورت گرفته، به نظر میمورد  اژگان زبان

% ی  متن را درک نمایند. ایدن  80تا بتوانند حد د  بدانندردی بالا کارب فرا انیهزار  اژه با 
هدای  مند ناستند   ممکن است در بان افراد، متغاّر باند؛ همچنان این تعداد اسمها قاعدهداده

گونده  گارد   همدان  های مرکب   کلمات خاص را در بر نمیخاص، علائم اختصاری،  اژه
 اژگدانی، ندامل    ةمنظدور از  اژه را خدانواد    Buer & Nation, 1993( کده بدوئر   ناشدن   

 دانند.های انتقاقی میهای تصریفی   صورتهای پایه، صورت  اژه
آموزان باید حداقل سده  زبان  Buer & Nation, 1997, p. 11(ناشن    ارین   با ربه 

خوانندد، درک  ی% از متندی را کده مد   95را بدانند تا بتوانند حدداقل   1با فرا انی بالا ةهزار  اژ
 بدا فرا اندی بدالا    ةدهد دانستن پنج هزار  اژهای دیگر نشان مینمایند. علا ه بر این، پژ هش

بدا ایدن حدال،     درک مدتن فدراهم نمایدد.    ندنآسان برایباید بتواند دانش  اژگانی کافی را 
آمدوزان  ماند، اما ایدن سدطح از داندش  اژگدانی بده زبدان      ای باقی مینانناخته هایههنوز  اژ
 های ناآننا را حدس بزنند.دهد که باشتر متن را درک نمایند   بتوانند معنی  اژه اجازه می

 

 . عمق دانش واژگانی2. 2. 2
آمدوز  را کافادت داندش  اژگدانی زبدان     2مفهدوخ عمدق داندش  اژگدانی      Read, 1993(رید 
ن معدانی باشدتر آن در   داند. ا  بر این با ر است که دانستن معنی ی   اژه به معنی دانسدت  می

آموز علا ه بر دانستن معنی  اژه، ناداز بده دانسدتن    زبان کندباان میی  متن خاص است. ا  
، تضداد،  معندایی هدم هدا مانندد   معنایی   نحدوی آن بدا دیگدر  اژه    ة  رابطنحوة تلفظ، نونتن 

بلکده بایدد بده    بعدی در نظر گرفته نود،  . بنابراین  اژه نهاید ت استآیی   چندمعنایی  باهم
عمدق داندش     Schmitt, 1998(اندمات   عنوان ی  ساختار چند جهی بده آن توجده ندود.   

طور بدا یکددیگر ارتهداط     هها چکه آنداند؛ یعنی اینماان  اژگان می های اژگانی را ارتهاط
 های  اژگان مانند مفهومی کهای از  یژگیکنند. عمق، غالهاً اناره به نوع گسترده برقرار می
هدایی  دهند، معنای ضمنی آن   الگوهایی که احتمالاً در آن  جدود دارد   تدداعی  انتقال می

هدا بده ایدن انداره     آن ةهمد  کندد آ رد، دارد. ا  باان مدی که  اژه در ذهن کاربر به  جود می
                                                                                                                                        
1 high frequency vocabulary  
2 depth of lexical knowledge 
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هایی کده در  . بر اساس پژ هشاستهزار  اژه  20دانند در حد د انگلاسی می ةکرد تحصال
د   دارندد ناداز   هدا رسد که آنآموزان زبان د خ صورت گرفته، به نظر میمورد  اژگان زبان

% ی  متن را درک نمایند. ایدن  80تا بتوانند حد د  بدانندردی بالا کارب فرا انیهزار  اژه با 
هدای  مند ناستند   ممکن است در بان افراد، متغاّر باند؛ همچنان این تعداد اسمها قاعدهداده

گونده  گارد   همدان  های مرکب   کلمات خاص را در بر نمیخاص، علائم اختصاری،  اژه
 اژگدانی، ندامل    ةمنظدور از  اژه را خدانواد    Buer & Nation, 1993( کده بدوئر   ناشدن   

 دانند.های انتقاقی میهای تصریفی   صورتهای پایه، صورت  اژه
آموزان باید حداقل سده  زبان  Buer & Nation, 1997, p. 11(ناشن    ارین   با ربه 

خوانندد، درک  ی% از متندی را کده مد   95را بدانند تا بتوانند حدداقل   1با فرا انی بالا ةهزار  اژ
 بدا فرا اندی بدالا    ةدهد دانستن پنج هزار  اژهای دیگر نشان مینمایند. علا ه بر این، پژ هش

بدا ایدن حدال،     درک مدتن فدراهم نمایدد.    ندنآسان برایباید بتواند دانش  اژگانی کافی را 
آمدوزان  ماند، اما ایدن سدطح از داندش  اژگدانی بده زبدان      ای باقی مینانناخته هایههنوز  اژ
 های ناآننا را حدس بزنند.دهد که باشتر متن را درک نمایند   بتوانند معنی  اژه اجازه می

 

 . عمق دانش واژگانی2. 2. 2
آمدوز  را کافادت داندش  اژگدانی زبدان     2مفهدوخ عمدق داندش  اژگدانی      Read, 1993(رید 
ن معدانی باشدتر آن در   داند. ا  بر این با ر است که دانستن معنی ی   اژه به معنی دانسدت  می

آموز علا ه بر دانستن معنی  اژه، ناداز بده دانسدتن    زبان کندباان میی  متن خاص است. ا  
، تضداد،  معندایی هدم هدا مانندد   معنایی   نحدوی آن بدا دیگدر  اژه    ة  رابطنحوة تلفظ، نونتن 

بلکده بایدد بده    بعدی در نظر گرفته نود،  . بنابراین  اژه نهاید ت استآیی   چندمعنایی  باهم
عمدق داندش     Schmitt, 1998(اندمات   عنوان ی  ساختار چند جهی بده آن توجده ندود.   

طور بدا یکددیگر ارتهداط     هها چکه آنداند؛ یعنی اینماان  اژگان می های اژگانی را ارتهاط
 های  اژگان مانند مفهومی کهای از  یژگیکنند. عمق، غالهاً اناره به نوع گسترده برقرار می
هدایی  دهند، معنای ضمنی آن   الگوهایی که احتمالاً در آن  جدود دارد   تدداعی  انتقال می

هدا بده ایدن انداره     آن ةهمد  کندد آ رد، دارد. ا  باان مدی که  اژه در ذهن کاربر به  جود می
                                                                                                                                        
1 high frequency vocabulary  
2 depth of lexical knowledge 
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سدازد کده   آموز را قادر مدی گارد   زبان های دیگر  قرار می دارند که ی   اژه در کنار  اژه
 ها به طور مناسب   درست استفاده نماید.از  اژه

 
 . دانش پیشین و درک مطلب خوانداری3. 2
 1واره طرح ةنظری. 1. 3. 2

 نویسدد مدی   Field, 2003, p. 39(. فالد ارائه ند اره در چارچو  تحلال کلاخ  طرح ةنظری
ندود داندش جهدانی مدا بده صدورت        . گفته مدی استبرای درک متن ضر ری  2دانش پاشان

 اره نخسدتان بدار  در سدال     طدرح  ةنظرید  کنداست. ا  همچنان باان می اره ذخاره نده طرح
(پژ هشگر حافظه در دانشدگاه کمهدریج  مطدرح ندد. ا  در      3توسط فردری  بارتلت 1939

 در خداطر سدپرده    که از افراد خواسته ند ی  داسدتان را   پژ هش خود مشاهده کرد زمانی
پرداختند که در اصل داستان  جود ندانت، بلکه مربدوط   اتی میبه جزئا باشترتکرار نمایند، 

بسداار   پس از آن، ایدن دیددگاه  دانستند.  به آن چازی بود که برمهنای دانش عمومی خود می
ای   اره مجموعده  یافت. ی  طدرح  گسترشهای مختلف  مورد توجه قرار گرفت   در حوزه

. ا  ندد ده را بدا مفهدوخ، ارتهداط مدی     ها یژگیآن  افرادمرتهط به هم است که  های یژگیاز 
یا دانش جهانی که ندامل   4کند: نخست دانش محتوایی ها را به د  دسته تقسام می  اره طرح

که به  5متنی ة ار المعارفی   دانش پاشان گوینده   نویسنده است،   دیگر، طرح  دانش دایره
 گردد.  مربوط می  یژهدانش پاشان ی  نوع متن 

گادرد  طرح  اره را به عنوان ی  ساختار ذهنی در نظر مدی   Nuttal, 1982, p. 7(ناتال 
 اره  بده د  ندوع طدرح     Cook, 1997( گادرد. کدوک  که از تجرباات تصویری ما نشأت می

 اره های صوری که بر اساس داندش پاشدان در مدورد سداختار      طرح کند؛ نخست،میاناره 
یی که مربوط بده داندش پاشدانِ محتدوای مدتن      های محتوا  اره طرحد خ، باند    ی  متن می

به این نکتده انداره دارد کده درک مدتن از طریدق د  داندش         Carrel, 1984(کارل  .هستند
ای که نامل عوامل اجتماعی   فرهنگدی اسدت       اره دانش طرح نخست،گارد:  صورت می

                                                                                                                                        
1 schema theory 
2 background/ prior knowledge  
3 F. Bartlett   
4 content schema 
5 text schema 

داندش  د خ، گادرد     دهد که زبان چگونه در ی  گفتمان مدورد اسدتفاده قدرار مدی     نشان می
ندناختی    اج   نحوی معنایی، های  یژگی نامل   است زبان ساختار   نظاخ دانش که مند نظاخ
 گردند. . این د  دانش   اطلاعات با هم ترکاب نده   باعث درک متن میاست

 اره را ید  اصدطلاح عمدومی بدرای سداختار       طدرح   Yule, 2006. P. 132-133(یول 
مددا  ةدر ذهددن افددراد  جددود دارد. ا  معتقددد اسددت کدده همدد  دانددد کددهدانشددیِ قددراردادی مددی

کندام،  نرایط گوناگون، در تعهار ما از آنچه تجربه مدی  درهایی در ذهن داریم که   اره طرح
سازند کده چازهدای   را قادر می فردها   اره نوند. این طرحفعال می ،ننویمخوانام   مییا می

ر مختصر در ی  متن کوتاه، توصداف ندده را   ها    قایعی که به طو زیادی در مورد صحنه
خدوانام، تنهدا بدر    به طور مسلنم، درک ما از آنچه مدی » کندباان مید. همچنان ا  دریافت کنن

چازهایی است که ما در ذهن داریدم   ةبانام، بلکه بر پایاساس چازهایی ناست که در متن می
 ,Brown & Yule(  برا ن   یدول   .133(همان: « بانندهای ذهنی ما می  اره که همان طرح

1981, p. 249  هدا  ها باعث توجه به اطلاعات جدید   جذ  آن اره بر این با رند که طرح
ندان  جدود دارد، توجده باشدتری      هدای ذهندی   اره نوند. افراد به موضوعاتی که در طرحمی

رایش بده ثابدت   ، گد 1ها حتی در مواجهه بدا اطلاعدات متنداق     اره طرح ،هاآنبه با ر دارند. 
افدراد   توانند به درک جهان   تغاار سریع محاط کم  نمایندد. ها می اره ماندن دارند. طرح

ها به منظور سازماندهی دانش جاری خود   فراهم کردن چارچوبی برای درک آینده از آن
 کنند. استفاده می

ی مختلدف  هدا تأثار دانش پاشدان در سدطوح مهدارت    ةهایی که در زمانپژ هش باشتردر 
نویسدد  مدی   Chan, 2003(صورت پذیرفته، نوعی  ضعات چالش برانگاز  جود دارد. چان 

توجه  مورد خوانداری مطلب درک در باید زبانی، مهارت   پاشان دانش بودن نسهی اهمات
بدر ایدن با رندد کده کدارایی        Rahman & Bisanz, 1986(رحمدان   بادزانس    قرار گادرد. 

هدا  های قوی ناسدت. همچندان آن  خواننده ةهای ضعاف به اندازانندههای ذهنیِ خو اره طرح
هدای ضدعاف اسدت.    تر از خوانندههای خو ، بناادیمعتقدند که نقش دانش پاشان خواننده

دهد کده داندش پاشدان هداچ تدأثار      نشان می  Carrel, 1984(از سوی دیگر، پژ هش کارل 
 ,Chan(  ایدن در حدالی اسدت کده چدان      های سدطوح پاشدرفته نددارد    معناداری بر خواننده
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داندش  د خ، گادرد     دهد که زبان چگونه در ی  گفتمان مدورد اسدتفاده قدرار مدی     نشان می
ندناختی    اج   نحوی معنایی، های  یژگی نامل   است زبان ساختار   نظاخ دانش که مند نظاخ
 گردند. . این د  دانش   اطلاعات با هم ترکاب نده   باعث درک متن میاست

 اره را ید  اصدطلاح عمدومی بدرای سداختار       طدرح   Yule, 2006. P. 132-133(یول 
مددا  ةدر ذهددن افددراد  جددود دارد. ا  معتقددد اسددت کدده همدد  دانددد کددهدانشددیِ قددراردادی مددی

کندام،  نرایط گوناگون، در تعهار ما از آنچه تجربه مدی  درهایی در ذهن داریم که   اره طرح
سازند کده چازهدای   را قادر می فردها   اره نوند. این طرحفعال می ،ننویمخوانام   مییا می

ر مختصر در ی  متن کوتاه، توصداف ندده را   ها    قایعی که به طو زیادی در مورد صحنه
خدوانام، تنهدا بدر    به طور مسلنم، درک ما از آنچه مدی » کندباان مید. همچنان ا  دریافت کنن

چازهایی است که ما در ذهن داریدم   ةبانام، بلکه بر پایاساس چازهایی ناست که در متن می
 ,Brown & Yule(  برا ن   یدول   .133(همان: « بانندهای ذهنی ما می  اره که همان طرح

1981, p. 249  هدا  ها باعث توجه به اطلاعات جدید   جذ  آن اره بر این با رند که طرح
ندان  جدود دارد، توجده باشدتری      هدای ذهندی   اره نوند. افراد به موضوعاتی که در طرحمی

رایش بده ثابدت   ، گد 1ها حتی در مواجهه بدا اطلاعدات متنداق     اره طرح ،هاآنبه با ر دارند. 
افدراد   توانند به درک جهان   تغاار سریع محاط کم  نمایندد. ها می اره ماندن دارند. طرح

ها به منظور سازماندهی دانش جاری خود   فراهم کردن چارچوبی برای درک آینده از آن
 کنند. استفاده می

ی مختلدف  هدا تأثار دانش پاشدان در سدطوح مهدارت    ةهایی که در زمانپژ هش باشتردر 
نویسدد  مدی   Chan, 2003(صورت پذیرفته، نوعی  ضعات چالش برانگاز  جود دارد. چان 

توجه  مورد خوانداری مطلب درک در باید زبانی، مهارت   پاشان دانش بودن نسهی اهمات
بدر ایدن با رندد کده کدارایی        Rahman & Bisanz, 1986(رحمدان   بادزانس    قرار گادرد. 

هدا  های قوی ناسدت. همچندان آن  خواننده ةهای ضعاف به اندازانندههای ذهنیِ خو اره طرح
هدای ضدعاف اسدت.    تر از خوانندههای خو ، بناادیمعتقدند که نقش دانش پاشان خواننده

دهد کده داندش پاشدان هداچ تدأثار      نشان می  Carrel, 1984(از سوی دیگر، پژ هش کارل 
 ,Chan(  ایدن در حدالی اسدت کده چدان      های سدطوح پاشدرفته نددارد    معناداری بر خواننده
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آمدوزان دارای سدطح   در پژ هش خود به این نتاجه رساده که دانش پاشدان در زبدان    2003
 است.تر، تأثار مثهتی دانتهمهارتی پایان

ای که در ارتهاط با تأثار دانش پاشان بر درک مطلب  جود دارد، مهتنی بر توانایی نظریه
، اسدتنهاط   Hammadu, 1991( است. بر اساس نظدر همداد    1نهاطفرایند است آموزان درزبان

اناره به ی  فرایند نناختی دارد که به منظور سداختن معندا از طریدق فرایندد تفکدر بده کدار        
سدازی   توضداح اسدت. همداد       ر د. این فرایند تفکدر، ندامل اسدتدلال از طریدق تعمدام      می
)Hammadu, 1991     ای اسددتنهاط کدده توسددط   در پددژ هش خددود بدده بررسددی راههردهدد

داندش پاشدان بدر فرایندد درک مطلدب       کده  ر د، پرداخت   دریافتآموزان به کار می زبان
آموزان مهتدی به مادزان باشدتری از   دهد که زبان تأثارگذار است. نتایج این پژ هش نشان می

اس نادز  کنندد. عدلا ه بدر اسدتنهاط، قاد      آموزان پاشرفته اسدتفاده مدی  استنهاط در مقایسه با زبان
آموزان کم  کند تا بتوانند اطلاعات جدید   ناآننا را بدا اطلاعدات آندنا    تواند به زبان می

باید هنگدامی کده از قاداس     هانان گره بزنند. با این  جود، ا  معتقد است که معلمدر حافظه
ندد.  کنآموزان نمیها هاچ کمکی به زبانکنند، مراقب بانند؛ زیرا بعضی از قااساستفاده می

اگر بخواهام به طور مطلو  به درک مطلدب    Hammadu, 1991(بر اساس دیدگاه هماد  
های مختلف قاداس، مشدابه باندند، امدا     کم  نمایام، لازخ است ساختارهای زیربنایی بخش

در   Brantimeier, 2005(برنتامادر   های ظاهری آنها باید بساار تفا ت دانته بانند. یژگی
آمدوزان زبدان د خ، کمکدی    ه فراهم کردن موقعات قااس برای زبانپژ هش خود دریافت ک

 تر بانند. تر   مشکلتر   پاچادهها طولانی اگر متنبه  یژه کند؛ به بههودی درک آنها نمی
 

 پژوهش ة. پیشین3
هایی که در پژ هش گر هِها اناره خواهد ند، در د   ناین بخش، به آهایی که در  پژ هش

ثار فعدال  هایی که به تدأ  ت پذیرفته   پژ هش اژگانی بر درک مطلب صور تأثار دانش ةزمان
 آموزان بر درک مطلب خوانداری اناره دارد، ارائه خواهد گردید. نمودن دانش پاشان زبان
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 های مرتبط با تأثیر دانش واژگانی بر درک مطلب خوانداریپژوهش. 1. 3
در پژ هش خود به بررسی تأثار   Anjomshoa & Zamanian, 2014(نعاع   زماناان  انجم

آموزان ایراندی کده در حدال یدادگاری زبدان      دانش  اژگانی بر درک مطلب خوانداری زبان
 ةها نشدان داد کده رابطد   های آنپرداختند. تحلال داده ،انگلاسی به عنوان زبان خارجی بودند

هدای   مهندای یافتده  هدا بدر   معنادار مثهتی ماان دانش  اژگدانی   درک مطلدب  جدود دارد. آن   
آموزان همدراه بدا   کنند که با دادن آگاهی از دانش  اژگانی به زبانپژ هش خود پاشنهاد می

تدوان تواندایی   های لازخ جهت مواجهه بدا متدون خواندداری، مدی    ها از مهارتسازی آن آگاه
بده بررسدی     Zhang & Annual, 2008( ژاند    انوئدال   خوانداری آنان را بههود بخشداد. 

آمدوز  داندش  37هدا  آن ةنموند  ةش  اژگدان در درک مطلدب خواندداری پرداختندد. جامعد     نق
دبارستانی اهل سنگاپور بود که در حال یادگاری زبان انگلاسدی بودندد. بده منظدور سدنجش      

ها، از آزمون سطوح  اژگانی استفاده ند. نتایج این بررسی نشان داد کده داندش    اژگان آن
هدا   اژه بدا درک مطلدب خواندداری آن    3000   2000 هدای آموزان در سدطح  اژگانی زبان

تنگاتنگی ماان داندش  اژگدانی    ةاین  اقعات است که رابطنمایانگر ارتهاط دارد. این نتایج، 
   درک مطلب متون خوانداری  جود دارد.
به بررسی عمق   Rashidi & Khosravi, 2010(در پژ هشی دیگر، رنادی   خسر ی 

نی در درک مطلب خوانداری پرداختندد. آزمدون ارتهداط  اژگدانی          سعت دانش  اژگا
دانشجوی ترخ آخر دانشگاه در د ره کارنناسدی انجداخ    38آزمون سطوح  اژگانی بر ر ی 

گرفت تا دانش  اژگانی آنها را از لحاظ عمق    سعت یا اندازه مورد ارزیدابی قدرار دهندد.    
% 87مق    سعت   درک مطلب با همهسدتگی  ع ةها نشان داد که رابطهای پژ هش آنیافته

% مادان  75ماان نمدرات در آزمدون ارتهداط   آزمدون درک مطلدب،   همچندان همهسدتگی        
دهددد نمددرات در آزمددون سددطوح  اژگددانی   درک مطلددب  جددود دارد. ایددن نشددان مددی    

اندد، در آزمدون درک مطلدب     تدری داندته  دانشجویانی کده عمدق    سدعت  اژگدانی قدوی     
نادز در ید  پدژ هش بده       Shiotsu & weir, 2007( ناوتسو    یدر دارند. عملکرد بهتری 

آمدوزان زبدان د خ در کشدور     ماان دانش  اژگانی   درک مطلب بر ر ی زبان ةبررسی رابط
ای قدوی مادان د  متغادر    که رابطه ها معلوخ ندهای پژ هش آنبر مهنای یافتهژاپن پرداختند. 

همچنان  درک متن در آزمون درک متن  جود دارد.بانی   عمق    سعت  اژگان در پاش
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 های مرتبط با تأثیر دانش واژگانی بر درک مطلب خوانداریپژوهش. 1. 3
در پژ هش خود به بررسی تأثار   Anjomshoa & Zamanian, 2014(نعاع   زماناان  انجم

آموزان ایراندی کده در حدال یدادگاری زبدان      دانش  اژگانی بر درک مطلب خوانداری زبان
 ةها نشدان داد کده رابطد   های آنپرداختند. تحلال داده ،انگلاسی به عنوان زبان خارجی بودند

هدای   مهندای یافتده  هدا بدر   معنادار مثهتی ماان دانش  اژگدانی   درک مطلدب  جدود دارد. آن   
آموزان همدراه بدا   کنند که با دادن آگاهی از دانش  اژگانی به زبانپژ هش خود پاشنهاد می

تدوان تواندایی   های لازخ جهت مواجهه بدا متدون خواندداری، مدی    ها از مهارتسازی آن آگاه
بده بررسدی     Zhang & Annual, 2008( ژاند    انوئدال   خوانداری آنان را بههود بخشداد. 

آمدوز  داندش  37هدا  آن ةنموند  ةش  اژگدان در درک مطلدب خواندداری پرداختندد. جامعد     نق
دبارستانی اهل سنگاپور بود که در حال یادگاری زبان انگلاسدی بودندد. بده منظدور سدنجش      

ها، از آزمون سطوح  اژگانی استفاده ند. نتایج این بررسی نشان داد کده داندش    اژگان آن
هدا   اژه بدا درک مطلدب خواندداری آن    3000   2000 هدای آموزان در سدطح  اژگانی زبان

تنگاتنگی ماان داندش  اژگدانی    ةاین  اقعات است که رابطنمایانگر ارتهاط دارد. این نتایج، 
   درک مطلب متون خوانداری  جود دارد.
به بررسی عمق   Rashidi & Khosravi, 2010(در پژ هشی دیگر، رنادی   خسر ی 

نی در درک مطلب خوانداری پرداختندد. آزمدون ارتهداط  اژگدانی          سعت دانش  اژگا
دانشجوی ترخ آخر دانشگاه در د ره کارنناسدی انجداخ    38آزمون سطوح  اژگانی بر ر ی 

گرفت تا دانش  اژگانی آنها را از لحاظ عمق    سعت یا اندازه مورد ارزیدابی قدرار دهندد.    
% 87مق    سعت   درک مطلب با همهسدتگی  ع ةها نشان داد که رابطهای پژ هش آنیافته

% مادان  75ماان نمدرات در آزمدون ارتهداط   آزمدون درک مطلدب،   همچندان همهسدتگی        
دهددد نمددرات در آزمددون سددطوح  اژگددانی   درک مطلددب  جددود دارد. ایددن نشددان مددی    

اندد، در آزمدون درک مطلدب     تدری داندته  دانشجویانی کده عمدق    سدعت  اژگدانی قدوی     
نادز در ید  پدژ هش بده       Shiotsu & weir, 2007( ناوتسو    یدر دارند. عملکرد بهتری 

آمدوزان زبدان د خ در کشدور     ماان دانش  اژگانی   درک مطلب بر ر ی زبان ةبررسی رابط
ای قدوی مادان د  متغادر    که رابطه ها معلوخ ندهای پژ هش آنبر مهنای یافتهژاپن پرداختند. 

همچنان  درک متن در آزمون درک متن  جود دارد.بانی   عمق    سعت  اژگان در پاش
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ماان دانش  اژگدانی   ةبه منظور نناسایی رابط  Golkar & Yamini, 2007(گلکار   یمانی 
دانشدجوی   76هدا  آمداری آن  ة. جامعد را انجداخ دادندد    مهارت درک خواندداری پژ هشدی   

گدانی   آزمدون   تولاددی سدطوح  اژ   ةلاسانس بود. سه آزمون سطوح  اژگانی، آزمون جنهد 
بسداار معندادار   مثهتدی مادان      ةنشدان داد کده رابطد   ها های آنیافتهتافل برگزار گردید. نتایج 

 دانش  اژگانی   مهارت درک مطلب  جود دارد.
مادان   ةبده بررسدی رابطد    ینادز در پژ هشد    Mehrpur et al., 2011(مهرپور   همکاران 

هدای   موزان ایرانی پرداختندد. آزمدودنی  آ دانش  اژگانی   درک مطلب خوانداری انگلاسی
مدرد  از پدنج آموزندگاه زبدان در ندهر نداراز تشدکال         30زن    30آموز (زبان 60ها را آن
اسدتفاده   1ها بدرای سدنجش عمدق داندش  اژگدانی از آزمدون تدداعی  اژگدانی        آن. دادند می

در حدالی کده هدم    ها، باانگر این موضدوع بدود کده    آمده از تحلال داده دستکردند. نتایج به
آمدوزان  ای در درک مطلب زبانکنندهعمق   هم  سعت دانش  اژگانی، نقش مهم   تعاان

تدری بدر عهدده دارد. همچندان نتدایج      . عمق دانش  اژگانی سهم باشتر   مهدم بر عهده دارند
ای مثهت با یکدیگر دارند؛ به این معنا دهد که عمق    سعت دانش  اژگانی، رابطهنشان می

 تر بود. دانستند، عماقآموزانی که  اژگان باشتری می دانش  اژگانی زبانکه 

 های مرتبط با تأثیر دانش پیشین بر درک مطلب خوانداریپژوهش. 2. 3
ماان دانش پاشان   مهدارت زبدانی    ةدر پژ هش خود به بررسی رابط  Weng, 2012( ن  

ا بدر مهندای آزمدون بسدندگی     هدای خدود ر  در درک مطلب خوانداری پرداخت. ا  آزمودنی
چهدار آزمدون    هدا  آنزبانی مختلف تقسام کرد   بده   هایحانگلاسی، به سه گر ه با سطزبان 

، را مدورد ارزیدابی قدرار دهدد. آزمدون      ندان تا توانایی درک مطلدب  ارائه کرددرک مطلب 
ا  در هدای  د آزمدودنی ادنشدان    ی. نتایج پژ هش بودفرهنگی آننا   ناآننا  هایننامل مت
ناآندنا   هدای نراتب بهتری نسهت به موضوعات   متم عملکرد به ،فرهنگی آننا هایموضوع

-کند که با استفاده از فعالاتهای این پژ هش به معلمان پاشنهاد میدانتند. بر این مهنا، یافته
، داندش  مدوارد مشدابه   های پاش از خواندن، استفاده از تصدا یر    های آموزنی مانند فعالات

 آمدوزان را بههدود بخشدند.   ها را فعال نموده، درنتاجه، مهدارت درک مطلدب زبدان   اشان آنپ

1 word associates test (WAT) 

آمددوزان بددا در پددژ هش خدود دریافددت کدده آندنایی انگلاسددیJohnson, 1982(جانسدون
نسهت بههالو ین، می تأثار باشتری بدا آننایی با  اژهتواند متونی های این موضوع در درک

برای بررسی تدأثار داندش پاشدان در Lee, 1986(لیهمان موضوع (هالو ین  دانته باند.
هدای آموزان زبان د خ، پژ هشی را انجداخ داد. یافتدهخواندن، درک یادآ ری متن در زبان

پژ هش نشان می پاشدانةیکدی از سده مفلفدآموزان،دهد در صورتی که به زباناین داندش
متنی  آننایی ارائه نود، توانایی آن نفافات هدا در درک   یدادآ ری افدزایش یعنی بافت،

در پژ هش خود به این نتاجه دست یافت که دانش پاشدان در Chan, 2003(چان یابد.می
پایانزبان مهارتی مثهت دارد.،ترآموزان دارای سطح تأثار

پژ هشای که انتاجه پاشدان در های بالا میز گرفت، ایدن اسدت کده نقدش داندش توان
صورت ی هنوز به مختلف زبانی خوانداری در سطوح مطلب اینشدده حدل ةمسدألدرک

مانده است.باقی

. روش پژوهش4
هاآزمودنی. 4.1

تعدادآزمودنی تحقاق را ن آمدوزان غارایراندی مرکدز آمدوزش زبدانفر از فارسی46های این
هرد  جدنس (فارسی دانشگاه بان خمانی(ره  از بدا21مدرد25المللی اماخ ملاّدت 6زن 

ترتاب عمل گردیدد  تشکال می1ةمتفا ت (جد ل نمار تعداد بدین دهند. در انتخا  این
مرکدز آمدوزش زبدان فارسدی دانشدگاه ةپاشدرفتةآمدوزان د رنفر از فارسدی65که نخست،

خمابان حد دالمللی اماخ آموز این د ره انتخا  گردیدندد. سدپس زبان100نی(ره  از ماان
نحدوة اجدرایسطح  اژگان این دسته، از طریق آزمونی  اژگانی مورد سنجش قرار گرفت. 

نفر قرار گرفت تا در مددتی 65در اختاار این 1 اژه-آزمون20بود کهگونهایناین آزمون
بدده آم درصددد 25نفددر از کسددانی کدده بدداش از 19ن، هددا پاسددخ دهنددد   پددس از آنشددخ

جمعاّت نمونه حدذف گردیدندد.پاسخ همگدن 46هایشان به این آزمون درست بود، از نفدر
آموزش  اژه فعال د  گر ه سازی دانش پاشان تقسدام نددند. سدپس آزمدونی باقامانده به

1.word testهدا تقریهداً از سدطح زبان بودند   تماخ آزمودنیهای پژ هش، عر : با توجه به اینکه تعدادی از آزمودنی
آزمون  اژه، از  اژه مناسهی برخوردار بودند، در طراحی فارسی بهرهزبانی سره ند.های گاری
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آمددوزان بددا  در پددژ هش خدود دریافددت کدده آندنایی انگلاسددی    Johnson, 1982( جانسدون 
های این موضوع در درک متونی بدا   آننایی با  اژهتواند تأثار باشتری نسهت به  هالو ین، می

برای بررسی تدأثار داندش پاشدان در      Lee, 1986( لی همان موضوع (هالو ین  دانته باند.
هدای  آموزان زبان د خ، پژ هشی را انجداخ داد. یافتده  خواندن، درک   یادآ ری متن در زبان

داندش پاشدان    ةیکدی از سده مفلفد   آموزان،  دهد در صورتی که به زباناین پژ هش نشان می
هدا در درک   یدادآ ری افدزایش    یعنی بافت، نفافات متنی   آننایی ارائه نود، توانایی آن

در پژ هش خود به این نتاجه دست یافت که دانش پاشدان در    Chan, 2003(چان  یابد.می
 تأثار مثهت دارد.   ،تر آموزان دارای سطح مهارتی پایانزبان

توان گرفت، ایدن اسدت کده نقدش داندش پاشدان در       های بالا میز پژ هشای که انتاجه
 اینشدده حدل  ةمسدأل درک مطلب خوانداری در سطوح مختلف زبانی هنوز به صورت ی  

 است.باقی مانده

 . روش پژوهش4
 ها آزمودنی. 1 .4

ن آمدوزان غارایراندی مرکدز آمدوزش زبدا      نفر از فارسی 46های این تحقاق را تعداد  آزمودنی
ملاّدت   6زن    بدا   21مدرد     25المللی اماخ خمانی(ره  از هرد  جدنس (  فارسی دانشگاه بان

دهند. در انتخا  این تعداد بدین ترتاب عمل گردیدد     تشکال می1 ةمتفا ت (جد ل نمار
مرکدز آمدوزش زبدان فارسدی دانشدگاه       ةپاشدرفت  ةآمدوزان د ر  نفر از فارسدی  65که نخست، 

آموز این د ره انتخا  گردیدندد. سدپس    زبان 100نی(ره  از ماان حد د المللی اماخ خما بان
 نحدوة اجدرای  سطح  اژگان این دسته، از طریق آزمونی  اژگانی مورد سنجش قرار گرفت. 

نفر قرار گرفت تا در مددتی   65در اختاار این  1 اژه -آزمون 20بود که  گونهایناین آزمون 
درصددد  25نفددر از کسددانی کدده بدداش از  19ن، هددا پاسددخ دهنددد   پددس از آ نشددخ  بدده آم

نفدر همگدن    46هایشان به این آزمون درست بود، از جمعاّت نمونه حدذف گردیدندد.    پاسخ
سازی دانش پاشان تقسدام نددند. سدپس آزمدونی      باقامانده به د  گر ه آموزش  اژه   فعال

1. word test هدا تقریهداً از سدطح     زبان بودند   تماخ آزمودنی های پژ هش، عر  : با توجه به اینکه تعدادی از آزمودنی
 گاری ند.   های سره فارسی بهره زبانی مناسهی برخوردار بودند، در طراحی آزمون  اژه، از  اژه
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هدای   بدر  اژه  فرهنگدی   تداریخی ایدران   بدا تکاده      ةمتشکل از د  متن با موضدوعات پاشدان  
بده هاآزمون از آن آزمون   پس رفته در آزمون  اژه (آزمون نخست ، به صورت پاشکار به

آزمون بده صدورت جداگانده     ن ترتاب که این آزمون نخست به صورت پاشایهعمل آمد؛ ب
، 1زمانی انددک  ةگویی، با فاصل های د  گر ه قرار گرفت   پس از پاسخ در اختاار آزمودنی

هدا آمدوزش داده ندد؛     به آزمودنی های نامانوسِ متون آزمون دانش  اژگانی،  اژهدر گر ه 
   ها آموزش داده ندد آزمون، به آن های مورد سنجش در پاش ین صورت که صرفاً  اژهبه ا

ن سددازی دانددش پاشددان، از طریددق مقایسدده، تصددویر   پرسددش، دانددش پاشددا  در گددر ه فعددال
آزمددون (کدده همددان  فعددال گردیددد. سددپس پددس هددانهددا نسددهت بدده موضددوعات مددت آزمددودنی

اختادار هدر د  گدر ه     گویی در به منظور پاسخ 2زمانی ی  ساعت ةآزمون بود  با فاصل پاش
آزمدون     های صحاح هر د  گدر ه در پداش   گان به پاسخین ترتاب، نگارندقرار گرفت. به ا

طریدق   آزمدون هدر د  گدر ه از    آزمدون   پدس   آزمون دست یافتندد. سدپس نتدایج پداش     پس
مدورد تحلادل قدرار     5اسدمارنوف - کولمدوگر ف  4، تیِ ز جدی 3های آنالاز  اریانس آزمون
 گرفت.

 ها ملاّت   تعداد آزمودنی: 1جدول 
 تعداد ملیتّ ردیف

 11 چانی 1
 15 سوری 2
 9 لهنانی 3
 6 آذربایجانی 4
 3 ای ترکاه 5
 2 ای ناجریه 6
 46 --- کل

هدا    هدا در مدورد  اژه   نظر آزمدودنی  قل رساندن عوامل تأثارگذار بار نی مانند تهادلدر این پژ هش، به منظور به حدا 1 
آزمدون   آمدوزش    آزمون با فاصلة زمانی انددکی از پداش   های درک مطلب، مراجعه به منابع   موارد مشابه، پس پرسش

 های جداگانه برگزار گردید. سازی دانش پاشان در گر ه های ناآننا   فعال  اژه
دیگر در نظر گرفته ند.ین زمان اندک برای جلوگاری از تماس   ارتهاط اعضای د  گر ه با ی ا  3

3 analysis of variance 
4 paired t-test  
5 kolmogorov-smirnov 

ابزار.4.2
پاشدان انداره گردیدد، ابدزار انددازهگونه که درهمان پدژ هشبخش آزمدونی ،گادری ایدن
بدامحقق خواندداری متن د  متشکل از . در بدودپرسدش 8پرسدش   در مجمدوع،  4ساخته

پرسش بدود کده باسدت  اژطراحی آن بدر مطلب، سدعی در بخدش ندده اندارهةهای درک
تعاان نقش ای دانته بانند.کنندهپاشان،

منظور بر صدحاح به توزیع نمرات (پاسدخ بودن جهی توجه به د پایایی آزمون، با رسی
چهارگزینه پاسخ غلط به آزمون ضدریب کدودریا ندد. ر ش ریچاردسدون اسدتفاده-ای  از

پایایی آزموننشان داده میKRکه با نماد1ریچاردسون-کودر بده نود، برای برآ رد هدایی
بده 1ید  (ةهدای درسدت نمدربده پاسدخهدای آنپرسدش ةر د که در مورد همدکار می
نود.صفر داده میةهای نادرست نمرپاسخ

پایایی،برای پداش10بررسی بدهآزمودنی به عنوان پرسدش آزمدون 8نمونده انتخدا 
تصحاح آزمون پاسخ1ِعدداختصاصپاسخ دادند. بعد از پرسش   عددد به هر 0درست

پرسش، با استفاد هر پاسخ نادرست پایدایی کدودرانارهه از فرمولبه ضدریب -نده، مادزان
تقریها .استمحاسهه ند که مقدار قابل قهولی برای پایایی ی  آزمون 71/0ریچاردسون

تحلیل داده5 و ها. ارائه
داده تحلادل اسدتنهاطی، بده بررسدی توصدافی آمدار از آمدار اسدتفاده این بخش، با هدا در

نده توصاپرداخته آمار متغارهدای جمعادتاست. بررسی نامل همچدون سدن   فی ندناختی
آزمودنی همچنان آمارهجنسات د  گر ه تحقادقها در متغارهدای اصدلی توصدافی های

نامل آزمون توزیدع -کولمدوگر فآمار استنهاطی بررسدی نرمدال بدودن بدرای اسدمارنوف
د  گر هداده بررسی همگنی  اریانس نمرات در تدیِ ز جدی ها، آزمون لون برای ، آزمدون

د خ  آزمدون آندالاز کواریدانس بررسی فرضداات ا ل سدوخ ةبدرای بررسدی فرضدا2برای
نده است.استفاده

1 kuder-richardson
2 co- variance
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 ابزار .2 .4
آزمدونی   ،گادری ایدن پدژ هش    بخش پاشدان انداره گردیدد، ابدزار انددازه     گونه که در  همان
. در بدود پرسدش   8پرسدش   در مجمدوع،     4ساخته متشکل از د  متن خواندداری  بدا    محقق

در بخدش   ندده انداره  ةهای درک مطلب، سدعی بدر آن بدود کده باسدت  اژ      طراحی پرسش
 ای دانته بانند.     کننده پاشان، نقش تعاان

رسی پایایی آزمون، با توجه به د  جهی بودن توزیع نمرات (پاسدخ صدحاح   به منظور بر
ندد. ر ش  ریچاردسدون اسدتفاده   -ای  از ضدریب کدودر  یا پاسخ غلط به آزمون چهارگزینه

هدایی بده    نود، برای برآ رد پایایی آزموننشان داده می KRکه با نماد  1ریچاردسون-کودر
    بده  1ید  (  ةهدای درسدت نمدر   بده پاسدخ   هدای آن  پرسدش  ةر د که در مورد همد کار می
 نود.صفر داده می ةهای نادرست نمر پاسخ

پرسدش آزمدون    8نمونده انتخدا    بده     آزمودنی به عنوان پداش  10بررسی پایایی،  برای
 0درست هر پرسش   عددد   به پاسخِ 1عدد  اختصاصپاسخ دادند. بعد از تصحاح آزمون   
-نده، مادزان ضدریب پایدایی کدودر    انارهه از فرمول به پاسخ نادرست هر پرسش، با استفاد

 .استمحاسهه ند که مقدار قابل قهولی برای پایایی ی  آزمون  71/0ریچاردسون تقریها 
 

 ها  . ارائه و تحلیل داده5
هدا  در این بخش، با اسدتفاده از آمدار توصدافی   آمدار اسدتنهاطی، بده بررسدی   تحلادل داده        

ندناختی همچدون سدن      فی نامل بررسی متغارهدای جمعادت  است. آمار توصاپرداخته نده
های توصدافی متغارهدای اصدلی تحقادق        ها در د  گر ه   همچنان آمارهجنسات آزمودنی

اسدمارنوف بدرای بررسدی نرمدال بدودن توزیدع       -کولمدوگر ف  آمار استنهاطی نامل آزمون
، آزمدون تدیِ ز جدی    ها، آزمون لون برای بررسی همگنی  اریانس نمرات در د  گر هداده

سدوخ   ةبدرای بررسدی فرضدا    2برای بررسی فرضداات ا ل   د خ   آزمدون آندالاز کواریدانس    
 است.    استفاده نده

 

                                                                                                                                        
1 kuder-richardson 
2 co- variance 
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 آمار توصیفی . 1. 5
 46های ایدن پدژ هش ندامل    گونه که در بخش ر ش پژ هش اناره گردید، آزمودنی همان

زبان فارسی مرکز آموزش زبدان  تکمالی  ةمرد  بودند که در د ر 25زن    21آموز ( فارسی
المللی اماخ خمانی(ره  مشغول به تحصال بودند. این تعدداد در قالدب د     فارسی دانشگاه بان

بندی ندند. ماانگان سنی هدر د  گدر ه،    سازی دانش پاشان دسته گر ه آموزش  اژه   فعال
 است. بوده 44/1با انحراف معاار  48/20

 3  کشادگی 2، چولگی1، انحراف معاارچون ماانگانهای توصافی هم ، آماره 2(جد ل 
سدازی داندش    آزمدون (قهدل از آمدوزش  اژه   فعدال     متون در د  حالدت پداش   نمرات درک
سازی دانش پاشدان  را بده تفکاد  نشدان      آزمون (پس از آموزش  اژه   فعال پاشان    پس

اژه پدس از  درک متدون در گدر ه آمدوزش      ةندود کده مادانگان نمدر    مدی  مشاهدهدهد. می
اسدت.  رسداده  30/2بده   39/2سازی دانش پاشان از    در گر ه فعال 35/4به  83/2مداخله از 

چولگی   کشادگی نمرات در مدورد گدر ه آمدوزش  اژه   همچندان چدولگی نمدرات در       
سازی دانش پاشان در سطوح مطلدو  نرمدال بدودن قدرار دارندد، امدا کشدادگی         گر ه فعال

ی دانش پاشان، نشان از تخطی توزیع نرمال است. با توجه به اینکه ساز نمرات در گر ه فعال
هدا  آزمون های پارامتری در ایدن زمانده از تدوان باشدتری برخدوردار هسدتند، از ایدن آزمدون        

 است. استفاده نده
 

 های د  گر هآمار توصافی نمرات درک متون آزمودنی: 2جدول 
 آزمون پس آزمون پاش حالت

 گر ه

گان
ماان

 

حر
ان

ف 
ا عاار
م

گی 
چول

گی 
شاد

ک
 

گان
ماان

ف  
حرا

ان
عاار

م
گی 

چول
گی 

شاد
ک

 

 83/2 آموزش  اژه

37/1 

47/0- 

92/0- 

35/4 

50/1 

32/0 

90/0- 

 39/2 سازی دانش پاشان فعال

41/1 

37/1 

35/4 

30/2 

49/1 

41/1 

29/3 

                                                                                                                                        
1 standard deviation 
2 skewness 
3 kurtosis 

 آمار استنباطی  . 2 .5
پدژ هش پرداختده    هایههای آماری مناسب به بررسی فرضادر این بخش با استفاده از ر ش

های پارامتری همچدون تدی ز جدی   آندالاز     فرض استفاده از آزمون است. در ابتدا پاشنده
کواریددانس یعنددی بررسددی نرمددال بددودن توزیددع نمددرات درک متددون بددا اسددتفاده از آزمددون   

اسدمارنوف در  -های کولمدوگر ف  است. نتایج آزمونندهاسمارنوف انجاخ -کولموگر ف
درصدد توزیدع    5 است. با توجده بده نتدایج در سدطح خطدای     هآمدخلاصه  به طور  3( جد ل

آزمون در هر د  گر ه آمدوزش  اژه   آزمون   پس نمرات درک متون در هر د  حالت پاش
 سازی دانش پاشان نرمال است. فعال  

 
 اسمارنوف نمرات-آزمون کولموگر ف ةخلاصه نتاج: 3جدول 

 درک متون در د  گر ه   د  حالت
 آزمون پس آزمون اشپ حالت

 داریسطح معنی آماره آزمون داریسطح معنی آماره آزمون گر ه

 129/0 171/1 144/0 146/1 آموزش  اژه

 184/0 118/1 125/0 178/1 سازی دانش پاشان فعال

  
 های پژوهش بررسی فرضیه .3. 5

اه بده نگدارش   گونه که در بخش نخست ناز اناره گردید، این مقاله بر مهنای سده فرضد   همان
سازی داندش   ترتاب، آموزش  اژه   فعال نخست   د خ این تحقاق، به ةاست؛ فرضادر آمده

سدوخ بده    ةداند   فرضدا  ثر میفآموزان غارایرانی م پاشان را بر درک متون خوانداری فارسی
سازی دانش پاشان بدر درک متدون     ثار آموزش  اژه نسهت به فعالاین نکته اناره دارد که تأ

 آموزان غارایرانی باشتر است. انداری فارسیخو
 

 اول و دوم هایهبررسی فرضی. 1. 3. 5
آزمدون     آزمدون   پدس   برای بررسی فرضاات ا ل   د خ با توجه به  جود د  حالدت پداش  

 نرمال بودن توزیع نمرات متغار  ابسته یعنی درک متون، از آزمون تی ز جی اسدتفاده ندده  
آمده، آزمدون  دست به نتایج به است. با توجهدهه طور خلاصه آمب  4(جد ل است. نتایج در 
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 آمار استنباطی  . 2 .5
پدژ هش پرداختده    هایههای آماری مناسب به بررسی فرضادر این بخش با استفاده از ر ش

های پارامتری همچدون تدی ز جدی   آندالاز     فرض استفاده از آزمون است. در ابتدا پاشنده
کواریددانس یعنددی بررسددی نرمددال بددودن توزیددع نمددرات درک متددون بددا اسددتفاده از آزمددون   

اسدمارنوف در  -های کولمدوگر ف  است. نتایج آزمونندهاسمارنوف انجاخ -کولموگر ف
درصدد توزیدع    5 است. با توجده بده نتدایج در سدطح خطدای     هآمدخلاصه  به طور  3( جد ل

آزمون در هر د  گر ه آمدوزش  اژه   آزمون   پس نمرات درک متون در هر د  حالت پاش
 سازی دانش پاشان نرمال است. فعال  

 
 اسمارنوف نمرات-آزمون کولموگر ف ةخلاصه نتاج: 3جدول 

 درک متون در د  گر ه   د  حالت
 آزمون پس آزمون اشپ حالت

 داریسطح معنی آماره آزمون داریسطح معنی آماره آزمون گر ه

 129/0 171/1 144/0 146/1 آموزش  اژه

 184/0 118/1 125/0 178/1 سازی دانش پاشان فعال

  
 های پژوهش بررسی فرضیه .3. 5

اه بده نگدارش   گونه که در بخش نخست ناز اناره گردید، این مقاله بر مهنای سده فرضد   همان
سازی داندش   ترتاب، آموزش  اژه   فعال نخست   د خ این تحقاق، به ةاست؛ فرضادر آمده

سدوخ بده    ةداند   فرضدا  ثر میفآموزان غارایرانی م پاشان را بر درک متون خوانداری فارسی
سازی دانش پاشان بدر درک متدون     ثار آموزش  اژه نسهت به فعالاین نکته اناره دارد که تأ

 آموزان غارایرانی باشتر است. انداری فارسیخو
 

 اول و دوم هایهبررسی فرضی. 1. 3. 5
آزمدون     آزمدون   پدس   برای بررسی فرضاات ا ل   د خ با توجه به  جود د  حالدت پداش  

 نرمال بودن توزیع نمرات متغار  ابسته یعنی درک متون، از آزمون تی ز جی اسدتفاده ندده  
آمده، آزمدون  دست به نتایج به است. با توجهدهه طور خلاصه آمب  4(جد ل است. نتایج در 
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 ، امدا در مدورد گدر ه    sig<05/0( اسدت دار تی ز جی در مورد گدر ه آمدوزش  اژه معندی   
 ة . بنابراین، نتایج تحلال آزمدون، فرضدا  sig>05/0( استدار ن سازی دانش پاشان معنی فعال

کده آمدوزش  اژه بدر درک متدون خواندداری      دهد؛ بدین ترتادب   یاد قرار میأا ل را مورد ت
گدردد؛ بددین معندی کده      د خ رد مدی  ةاسدت. امدا فرضدا   ثر بدوده فآموزان غارایرانی مد  فارسی
 است.  ثر نهودهفآموزان غارایرانی م سازی دانش پاشان بر درک متون خوانداری فارسی فعال
 

 خهای ا ل   د  های تی ز جی برای فرضاهآزمون ةخلاصه نتاج: 4جدول 

 گر ه
اختلاف 
 ماانگان

آماره آزمون 
)t  

آزادی  ةدرج
)d.f  

داری سطح معنی
)sig  

 نتاجه آزمون

 فرضاه تأیاد 001/0 22 04/4 52/1 آموزش  اژه

 رد فرضاه 753/0 22 32/0 09/0 سازی دانش پاشان فعال

  
 سوم ةبررسی فرضی. 2. 3. 5

سازی دانش  ستقل آموزش  اژه   فعالسوخ با توجه به  جود د  گر ه م ةبرای بررسی فرضا
آزمون   فراهم بودن نرایط نرمال بودن توزیع نمدرات   آزمون   پس پاشان   د  حالت پاش

 است.  زیر استفاده نده آزمون آنالاز کواریانس به نرحاز 
آزمون  های لون برای بررسی همگنی  اریانس نمرات پاشآزمون ة، نتاج 5(جد ل       

دهدد.  آزمون (به عنوان متغار   ابسدته را نشدان مدی        نمرات پس1ار کو ریت(به عنوان متغ
؛ از ایدن ر   اریدانس   اسدت  05/0هدا بداش از   داری آزمدون  نود که سطح معندی می شاهدهم

 . استآزمون در د  گر ه همگن  آزمون   پس نمرات درک متون در د  حالت پاش
 

 نی  اریانس نمراتهای لون برای همگآزمون ةخلاصه نتاج: 5جدول 
 آزمون ةنتاج  sigداری (سطح معنی درجه آزادی آماره آزمون لون متغار

آزمون  نمرات پاش
 درک متون

تایاد همگنی  535/0  1 45( 39/0
  اریانس نمرات

آزمون  نمرات پس
 درک متون

29/0 )45 1  590/0 
همگنی  تأیاد

  اریانس نمرات

                                                                                                                                        
1 cavorite 
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دهد. بدا توجده   سوخ را نشان می ةیانسِ بررسی فرضاآزمون آنالاز کوار ة، نتاج 6( جد ل
 ، از این ر ، sig<050/0( استدار آزمون معنی پاش ةنود که اثر نمر می شاهده، مهایافتهبه 

 داری از مدل خارج ندده کننده به طور معنی آزمون به عنوان عامل مخد ش اثر نمرات پاش
دار اسدت  اثدر گدر ه نادز معندی     مدون انتخا  عامل کو ریدت . آز یاد مطلو  بودن أاست (ت

)050/0>sigاستثرتر فثار یکی از د  گر ه بر نمرات درک متون باشتر   م ؛ بنابراین، تأ   
ثار ر ش آمدوزش  اژه بدر افدزایش نمدره درک متدون      با توجه بده نتدایج آمدار توصدافی، تدأ     

یادد  سدوخ تأ  ةبنابراین فرضدا است؛  آنکارسازی دانش پاشان  خوانداری نسهت به ر ش فعال
آمدوزان غارایراندی    آمدوزش  اژه بده فارسدی   توان نتاجه گرفت که ترتاب می نود؛ به این می
هدا سازی دانش پاشدان در آندان بدر درک مطلدب خواندداری آن      ثار باشتری نسهت به فعالأت

 دارد.
 سوخ ةآنالاز  اریانس برای بررسی فرضا آزمون ةخلاصه نتاج: 6جدول 

 sigداری (سطح معنی  Fآماره آزمون ( مربعات ماانگان منهع تغاارات
 000/0 77/24 37/47 اثر ثابت

006/0 28/8 85/15 آزمون اثر پاش
000/0 18/20 60/38 اثر ر ش

 گیری بحث و نتیجه. 6
ثار داندش  اژگدانی   داندش پاشدان بدر درک متدون       أهدایی بده موضدوع تد     تا کنون پدژ هش 
ثار  اژه بدر  أهایی که  به تد  است. تقریهاً تماخ پژ هشختههای مختلف پردا خوانداری در زبان

ثار مثهت معنادار دانش  اژگانی بر درک ایدن دسدته   ه تأاند، ب درک متون خوانداری پرداخته
ثار داندش پاشدان، در   أهای مربدوط بده تد    پژ هش هاییافتهدارند، در حالی که  نارهاز متون ا

سدازی داندش    ثار فعدال أبر این با رند که تد  برخی. اند مجموع به نتایج متفا تی منجر گردیده
نتددایج  .آمددوزان  ابسددته اسددت پاشددان بددر درک مطلددب خوانددداری، بدده سددطح زبددانی زبددان  

اسدت کده مادزان پاچاددگی زبدانی       دهنددة آن پژ هشگران نشاندیگر از  برخیهای  پژ هش
 هدای نزبدانی مدت  ای که هر اندازه سدطح   نهاست؛ به گو مفثرها متون خوانداری، بر درک آن

آمدوز منجدر بده سدردرگمی  ی در      سازی دانش پاشان زبدان  تر باند، فعال خوانداری پاچاده
 نود. درک مطلب می
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ثار دانش  اژگانی   دانش پاشان بر درک متون خواندداری  این پژ هش ناز به بررسی تأ
ایدن ،ندده پژ هش انجاخ آنکارهای  است. یکی از  یژگی آموزان غارایرانی پرداخته فارسی
همزمدان   طور به ها، آزمودنی پاشان دانش    اژگانی دانش تأثار مازان ةمقایس منظور به که است

هدای ایدن د  حدوزه،     تدر پدژ هش   ، بدر خدلاف بداش   همچندان است.  به هر د  مقوله پرداخته
بده همدان منظدور،      دهند. آموزانی از چند ملات تشکال می های این پژ هش را زبان آزمودنی

مرکدز آمدوزش زبدان فارسدی دانشدگاه       ةپاشدرفت  ةآموزان د ر نفر از زبان 100ان حد د از ما
سازی از طریق  نفر (از هر د  جنس  انتخا  گردیدند   با همگن 65المللی اماخ خمانی،  بان

یافتند. سپس این تعداد به د   کاهشنفر (جمعات نمونه   46برگزاری آزمون سطح  اژه، به 
سازی دانش پاشان تقسام گردیدندد   پدس از آن ید       اژه   فعال نفری آموزش 23گر ه 
فرهنگی   تاریخی ایران برای هدر د  گدر ه برگدزار     ةکاد بر پاشانأآزمون مشترک با ت پاش

 71/0ریچاردسون مورد محاسهه قرار گرفته بود   رقدم  -گردیدکه پایایی آن بر اساس کودر
های ناآننای متدون آزمدون در گدر ه  اژه       داد. پس از آن، ضمن تدریس  اژه را نشان می

ها در موضدوع ایدن متدون در گدر ه داندش پاشدان، همدان         سازی دانش پاشان آزمودنی فعال
آزمدون د  گدر ه از    آزمدون   پدس   آزمون برگزار گردید. نتایج پاش آزمون به صورت پس

حلادل قدرار   اسمارنوف مورد ت-های آنالاز  اریانس، تیِ ز جی  کولموگر ف طریق آزمون
 گونه باان نمود: های پژ هش، این ها را در ارتهاط با فرضاه توان نتایج تحلال داده گرفت. می

داندش  اژگدانی بدر درک متدون خواندداری       تدأثار نخست پژ هش، به چگونگی  ةفرضا -
هدا ایدن فرضداه را بدا سدطح       آموزان غارایرانی پرداختده اسدت. نتدایج تحلادل داده     فارسی

 ندعاع  های انجدم  دهد که این نتاجه، با نتایج پژ هش قرار می تأیادیی مورد معناداری بالا
 ,Zhang & Annual( انوئدال    ژان  ، Anjomshoa & Zamanian, 2014( زماناان  

 Shiotsu(، ناوتسو    یر  Rashidi & Khosravi, 2010ی (، رنادی   خسر  2008

& weir, 2007 ) گلکار   یمانی ،Golkar & Yamini, 2007      مهرپدور   همکداران 
)Mehrpur et al., 2011    .مطابقت دارد

ی بدر درک متدون خواندداری    تدأثار که داندش پاشدان چده    گر آن است د خ، باان ةفرضا -
سازی  دهد که فعال ها نشان می لال دادهنتایج تح .آموزان غارایرانی معناداری دارد فارسی

 تدأثار گونه که در بخدش   مثهتی ندارد.  همان ارتأثدانش پاشان بر درک متون خوانداری 

پژ هش ند، نتایج آ رده خوانداری مطلب پاشان بر درک گرفتده در هدای انجداخدانش
نتایج استندستی خوانداری،مطلبدرکبر اژگانیدانشتأثاربرعکسزمانه،این

Rahman(نسنمونه، رحمان   بادزارایاست. بمتفا تی در این زمانه به دست آمده &

Bisanz, های خوانندهبرپاشاندانشثارأتکهرسادندنتاجهاینبهخودپژ هشدر1986
Chan, 2003(های ضعاف است، در حالی که چدان با سطح زبانی بالا باشتر از خواننده

.داردمثهتدیثارأتترپایانمهارتیسطحباآموزانزبانبرپاشاندانشکهاستبا راینبر
ثار معناداری بدر أدر پژ هش خود دریافته که دانش پاشان هاچ تCarrel, 1984(کارل 

حاضر نادزهاخواننده پژ هش پاشرفته ندارد. نتایج آننشدانی سطوح اسدت کده دهنددة
تدأثارتنهانها قاتگاهیآموزان،زبانخوانداریمطلبدرکبرپاشاندانشسازیفعّال

گاه بلکه تحتمیمثهتی ندارد، بودن متن خواندداری   عواملی از قهال پاچادهتأثارتواند
آنان را دچار سردرگمی نماید   نتاج متن، معکوس دهد.ةعدخ آننایی با  اژگان

پژ هش،ةفرضا- بده که دانش  اژگانی فارسیکندباان میسوخ آموزان غارایرانی نسدهت
ت پاشان آنان باشأدانش خوثار مطلدب بدر درک همدانتدری گونده کده از اندداری دارد.

د  فرضا هدای پدژ هش آید، این فرضاه ناز بر مهنای تحلادل دادهپاشان ناز بر میةتحلال
رسد.به اثهات می

پژ هش از گوناگونجنههاهمات این توجده قدرار گادرد. نخسدت اینکده های باید مورد
باید در انتخا  متون خوانداری برای کلاس موزش زبان توجده باشدتری های آمدرسان زبان

تنها نهاید به دید خوانداری آموزش زبان، به متون کلاس تمرین نگریست، ةدانته بانند. در
مندابع درسدی کتدب انتخدا داندش باندد. بدا ارتقدای کسدب متون بایدد بدرای این بلکه

مناسب، زبان خودخوانداری خواهند بود دانش  اژگانی اطلاعات عمومی را آموزان قادر
مدرسدان بایدد راهی افدزایش دهندد.مفثربه طور بدرای افدزایش داندش د خ اینکده، هدایی را

پادا کنند. اژگانی زبان متدون ، زبانبرای نمونهآموزان متونی فراتدر از خواندن آموزان را به
تشویق ترغاب نمایند. در پژ هش نشان می، یافتهنهایتکتب درسی دهد  اژگان های این

بس خواندارینقش مطلب مهمی در درک معلدم بایدد زمدانی از بر عهده دارند.اار بندابراین،
جملدهسازی دانش  اژگانی زبانفعالبهکلاس را سدازی، بادان متدرادف   آموزان در قالدب

توضاح  اژهمتضاد  اژه ناآنناها . اختصاص دهدهای
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گرفتده در   هدای انجداخ   دانش پاشان بر درک مطلب خوانداری آ رده ند، نتایج پژ هش
نتایج    استن دستی  خوانداری، مطلب درک بر  اژگانی دانش تأثار برعکس زمانه، این

 & Rahman(نس نمونه، رحمان   بادزا  رایاست. ب  متفا تی در این زمانه به دست آمده
Bisanz, 1986  خواننده بر پاشان دانش ثارأت که رسادند نتاجه این به خود پژ هش در های

  Chan, 2003(های ضعاف است، در حالی که چدان   با سطح زبانی بالا باشتر از خواننده
 .دارد مثهتدی  ثارأت تر پایان مهارتی سطح با آموزان زبان بر پاشان دانش که است با ر این بر

ثار معناداری بدر  أدر پژ هش خود دریافته که دانش پاشان هاچ ت  Carrel, 1984(کارل 
اسدت کده    دهنددة آن نشدان ی سطوح پاشرفته ندارد. نتایج پژ هش حاضر نادز   ها خواننده

 تدأثار  تنها نه ا قات گاهی آموزان، زبان خوانداری مطلب درک بر پاشان دانش سازی فعّال
بودن متن خواندداری     عواملی از قهال پاچاده تأثارتواند تحت  می مثهتی ندارد، بلکه گاه

معکوس دهد. ةعدخ آننایی با  اژگان متن، آنان را دچار سردرگمی نماید   نتاج
آموزان غارایرانی نسدهت بده    که دانش  اژگانی فارسی کندباان میسوخ پژ هش،  ةفرضا -

گونده کده از    اندداری دارد. همدان  تدری بدر درک مطلدب خو    ثار باشأدانش پاشان آنان ت
هدای پدژ هش    آید، این فرضاه ناز بر مهنای تحلادل داده  پاشان ناز بر می ةتحلال د  فرضا

 رسد. به اثهات می
باید مورد توجده قدرار گادرد. نخسدت اینکده        های گوناگونجنههاهمات این پژ هش از 

موزش زبان توجده باشدتری   های آ مدرسان زبان باید در انتخا  متون خوانداری برای کلاس
تمرین نگریست،  ةدانته بانند. در کلاس آموزش زبان، به متون خوانداری تنها نهاید به دید

بلکه این متون بایدد بدرای کسدب   ارتقدای داندش باندد. بدا انتخدا  کتدب درسدی   مندابع            
را  آموزان قادر خواهند بود دانش  اژگانی   اطلاعات عمومی خود خوانداری مناسب، زبان

هدایی را بدرای افدزایش داندش      د خ اینکده، مدرسدان بایدد راه    ی افدزایش دهندد.  مفثربه طور 
آموزان را به خواندن متونی فراتدر از متدون    ، زبانبرای نمونهآموزان پادا کنند.   اژگانی زبان

دهد  اژگان  های این پژ هش نشان می ، یافتهنهایت کتب درسی تشویق   ترغاب نمایند. در
بندابراین، معلدم بایدد زمدانی از      بر عهده دارند.اار مهمی در درک مطلب خوانداری نقش بس

سدازی، بادان متدرادف    آموزان در قالدب جملده   سازی دانش  اژگانی زبان فعال بهکلاس را 
.    اختصاص دهدهای ناآننا  ها   توضاح  اژه متضاد  اژه
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Abstract 

Comprehension is the process of getting information from reading and 

listening. It plays a fundamental role in language learning. Several 

factors are involved in comprehension such as vocabulary knowledge 

and prior/ background knowledge. 

This research investigates the effect of lexical knowledge and 

prior knowledge on the understanding of non-Iranian Persian texts. The 

participants of this study are multilingual learners.  For this purpose, 

out of about 100 advanced language learners of the Persian language 

teaching center of Imam Khomeini International University in Iran, 65 

(of both genders) were selected. After homogenizing the participants 

by a word level test, they were reduced to 46 (sample population). 

Subsequently, this number was divided into two groups of 23 learners, 
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vocabulary training and activating the previous knowledge. A pre-test 

was held including two reading comprehension passages focusing on 

culture and history of Iran. The reliability of the test was analyzed based 

on Kooder-Richardson and the result was 0.71. Both groups were 

taught the unfamiliar words of the test and finally the same test was 

conducted as a post-test. The pre-test and post-test results of the two 

groups were analyzed using ANOVA, paired sample t-test and 

Kolmogorov-Smirnov tests. The results of the data analysis in relation 

to the research hypotheses is summarized as follows: 

The first hypothesis of the research focused on the influence of 

lexical knowledge on the comprehension of reading passages of non-

Iranian Persian speakers. The results of the data analysis confirm the 

first hypothesis with a high level of significance. This result is in line 

with the results of the Anjomshoa and Zamanian(2014), Zhang and 

Annual (2008), Rashidi and Khosravi (2010), Shiotsu and Weir (2007), 

Golkar & Yamini (2007) and Mehrpur et al. (2011). The second 

hypothesis focused on the effect of prior knowledge on the 

comprehension of the reading passages of non-Iranian Persian learners. 

The results of the data analysis indicated that the activation of previous 

knowledge does not have a positive effect on the comprehension of  the 

passages. The results of the previous studies in this area, unlike the 

effect of lexical knowledge on reading comprehension, are not 

homogeneous, and different results have been obtained. The results of 

this study also indicate that the activation of prior knowledge on 

reading comprehension sometimes does not have any positive effects. 

Moreover, it can sometimes be influenced by factors such as the 

complexity of reading text and the lack of familiar vocabulary. 

Finally the findings of the research suggests that the lexical 

knowledge of non-Iranian Persian speakers has a greater impact on 

reading comprehension than their previous knowledge.  

Journal of Language Research (Zabanpazhuhi) 
VOL. 10,NO. 28, 2018
http://jlr.alzahra.ac.ir 



This study has the following implications. First, language 

teachers should pay more attention to the choice of reading passages.  

The reading passages should not only be look at as a practice, but these 

passages should be for the acquisition and improvement of knowledge. 

By choosing textbooks and reading resources appropriately, learners 

will be able to effectively enhance their lexical knowledge and general 

information. 

Second, teachers should find ways to increase lexical knowledge. 

For example, encourage learners to read texts beyond textbooks. And 

in the end, the findings of this study indicate that vocabulary plays a 

very important role in reading comprehension. Therefore, teacher 

should spend more time on activating learners’ lexical  knowledge in 

the form of sentence building, expressing the synonyms and opposites 

of the words, and explaining unfamiliar words. 

Key words: Reading comprehension, Vocabulary knowledge, 

Prior/ background knowledge. 
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